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Somos seres de transformacion y no de adaptacién. La cuestion esta en como
transformar las dificultades en posibilidades. Paulo Freire, 1995.

Nunca el objeto de educacién escolar deberia ser un saber ya sabido, sino un ser
inédito surgido del dialogo eterno del ser humano con el ser humano y del ser humano
con el mundo. Botey y Flecha, 1998.

Ambientacion

Para todos, hablar de ciencias sociales hace parte de un lenguaje comin y unos procesos
formativos cotidianos. A través de esta conferencia los invito a descifrar y comprender las
palabras y a entender los significados y los contenidos que estan presentes en el titulo
inicial. Sin lugar a dudas, se trata de lo social en la perspectiva de la ciencia, de la integracion
de las ciencias, de la integracion de los saberes, de la integracion de los saberes con las
ciencias, y de disponer todas estas formas de convergencia en la dimension del ser
humano. Hagamos una reflexion consciente sobre las implicaciones profundas que tiene
el tejer esta urdimbre, hagdmoslo con sentido de busqueda y de encuentro, hagdmoslo
porgue nos concierne.

Y para iniciar, les solicito que tomemos un poco de distancia, colocando las
ciencias sociales frente a nosotros, lo suficiente lejos como para observarlas y analizarlas.
Se trata de reconocernos en ellas como sus cultores, pero se trata también de despertar
la curiosidad sobre la significacion real de las ciencias sociales al observar los componentes
que las integran, los contextos que las contienen y las identifican, las preocupaciones a
las que atienden, y la importancia que representan en la formacion del ser humano.
Pretendo, con esa toma de distancia, que todos nosotros podamos alcanzar suficiente
claridad de pensamiento para entender la dimension de lo humano como el nodo central
de la estrategia pedagogica. Antes de aparecer la ciencia, alcanzamos un profundo
conocimiento del mundo y de la dimension humana. Nuestra vida guarda relacion con
multiples formas de entender el mundo y de inventar la existencia. La distancia tomada
nos servira también para ver como ha sido la relacion con todo lo que hemos heredado
y todo lo que hemos construido en el campo de las ciencias sociales (Freire, 2002).

Observando asi las ciencias sociales, surgen varias interrogantes: ¢ Ciencias
Sociales? ¢ La preocupacion por lo social, la especificidad de los significados y el sentido
de la accién humana, son objeto de la ciencia? ¢Estudios sociales o Humanidades?
Considero que bajo el paradigma de la cientificidad, la dimensién humana y social escapan

! Conferencia central presentada en la Semana Pedag6gica programada por el grupo Editorial Normay la
Caja de Compensacion Familiar del Valle del Cauca. Cali, Mayo 11 del 2004.
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VS explicaciones formales y universales de la ciencia. Es tal la complejidad y la sutilidad
la naturaleza humana que es casi imposible plantearla y abordarla en términos cientificos.

En muchas otras latitudes del planeta, asi como en nuestro medio, la imitacion
del modelo dominante y formalizador de la ciencia llevé a los estudiosos de los fenémenos
sociales a inscribir lo social en el campo de la ciencia -en parte deslumbrados por los
avances en las ciencias fisicas y naturales y en parte, por la ideologia con la cual se
fundamentan los criterios de verdad del conocimiento cientifico-. Procuraban construir un
conocimiento sistematico del vasto universo humano, pero sus aproximaciones fueron
mas que distantes, pasaron a tratar de entender las funcionalidades, dentro de contextos
reducidos y deterministas. Sus esfuerzos los han puesto frente a una realidad: No es
posible agotar la vivencia y la experiencia de la realidad humana, porque ellas son distintas
en cada ser, con sus circunstancias, sus lugares y sus tiempos, lo cual impide alcanzar
las regularidades y las leyes buscadas por la ciencia.

La ciencia aplicada a la realidad humana configuré las ciencias sociales. Con
esta perspectiva, la esencia del ser humano se ha reducido, preocupantemente, en razén
de la cosificacion a que ha sido sometida la persona. El horizonte del consumo, hacia
donde nos conduce el acelerado desarrollo de las fuerzas productivas impulsadas por la
tecnologia, se manifiesta en una acelerada enajenacién. La ciencia social ha teorizado
ampliamente sobre las problematicas creadas por un desarrollo no humano, pero no
encuentra el sentido ni las salidas deseadas.

Esta situacion hace evidente la aguda crisis que viven las ciencias sociales, que
no comprendiendo las profundidades de nuestra existencia, han tenido que dedicarse a
justificar el control del mundo por las diversas fuerzas del poder imperial, 0 han dedicado
su hacer a analizar los conflictos resultantes de esas acciones globalizantes, que niegan
la diversidad esencial de las culturas del mundo. La crisis de las ciencias sociales radica
esencialmente en su vacio de humanidad. Hay una pérdida del pensamiento que heredamos
de la dimensién personal y colectiva en que nos proyectamos, y de la magica espiritualidad
en la cual nos sustentamos.

Una nueva pregunta se plantea: ¢ Como abordar de manera integral e inteligente
la naturaleza de los seres humanos? Quiza cerrando ese vacio de humanidad con las
bondades de la sabiduria que se acercan mas a nuestra esencia, y con los aportes de la
ciencia que complementan las miradas sobre el mundo. Tal vez recreando la pedagogia
con autonomia y solidaridad, para que el conocimiento propicie el desarrollo de nuevas
actitudes individuales y sociales. Pero, a su vez, hay que reconocer que el estudio de la
realidad humana efectuado por las ciencias sociales, lo han desligado de la sabiduria.

En el proceso de descifrar la condicion humana, se deben idear creativamente
nuevas formas de imaginar y de vivenciar maneras de asociarnos, en las cuales rescatemos
formas de convivencia y apoyo, necesarias para alcanzar una calidad de vida acorde con
nuestra dignidad. Ello sin perder de vista los contextos de la politica, la educacion, la
justicia y los equilibrios socio-ambientales. Avanzaremos acompafiados de dos interrogantes:
¢, Cual es el desafio que nos presentan las ciencias sociales hoy? Y ¢,qué compromisos
demanda la accién pedagodgica de lo social?
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Construyendo la existencia en el tiempo

Con el arribo de la modernidad y la euforia de la razén, la busqueda del conocimiento
sobre la complejidad del mundo se encaus6 no al reconocimiento de la diversidad, sino
gue centrd sus tareas en simplificar, fragmentar y separar los componentes principales
de dicha realidad, de acuerdo con los intereses y necesidades del poder de las potencias
y del naciente capitalismo con sus necesidades de mercados en el mundo. La ciencia en
general y las sociales en particular, se dedicaron a construir esquemas interpretativos y
explicativos de los procesos naturales, sociales y politicos; procurando justificar el nuevo
orden imperial-colonial a través de sus propuestas civilizatorias. Paralelamente, exploraban
en un doble sentido la busqueda de técnicas y tecnologias de manipulacion e intervencién
sobre un mundo apenas encontrado (América) y otros aun por conocer.

El modelo cientifico es por lo tanto inventarial, exploratorio, clasificador y explicativo
del orden civilizatorio-colonial, de la busqueda de riqueza, de las estrategias de la guerra,
de las necesidades de nuevos recursos y fuentes de materias primas, asi como de la
justificacion y el afianzamiento de la ideologia de la racionalidad. La razén cientifica se
absolutizara como el nuevo criterio de verdad para el mundo; para lo cual se creara el
método cientifico, una estrategia para proceder en la busqueda del conocimiento de la
realidad, la cual no es tomada en su complejidad y sus necesidades de comprension, sino
en privilegiar la escisién sacrificando los contextos, clasificar los elementos y especies con
taxonomias simplificantes, y jerarquizar unidades de paisajes y territorios por fuera de sus
construcciones historico-culturales.

Todo ello provoco unas profundas rupturas en la concepcion de la vida y del
mundo, cuya accién se ha visto reflejada en la pérdida de una vision integral de lo real,
en la injusticia que conlleva marginar a la mayor parte de la humanidad conformada bajo
otras pautas y criterios de mucho sentido y profundad, y a imponer formas de conocimiento
donde no tienen cabida nuestros intereses, creencias, anhelos, diferencias y motivos para
vivir. La modernidad, con sus modelos de colonizacion del mundo, de la vida y de los
territorios habitados, asi como con sus paradigmas interpretativos y explicativos de los
fendmenos, nos ofrecié una reduccion de la vision del mundo y una fragmentacion de la
vida en sus manifestaciones culturales, éticas, estéticas y poiéxicas.

La propuesta de la modernidad desarroll6 el paradigma de la ciencia, atendiendo
a la necesidad de un conocimiento mas exacto, sobre el cual el Estado pudiera basar sus
decisiones y para superar el conocimiento teoldgico-escolastico heredado de la Edad
Media. De esta manera, encontrara en la universidad la institucion encargada de renovar
y de impulsar la creacién del conocimiento (Wallerstein, 2003). Pero la ciencia no conté
con un horizonte claro para su despegue. Aunque se defini6 como la bisqueda de las
leyes naturales universales, leyes eternas y necesarias que se expresan indefinidamente
en el espacio y el tiempo, lo que logré fue desacralizar el mundo, al relegar los atributos
ontoldgicos de la divinidad (Koyré, 1979).

La vision de la ciencia clasica, la cual aliin predomina, se constituyd, en primer
lugar, sobre las premisas del modelo de Newton, quien desde una visién teoldgica expresaba
gue podemos alcanzar certezas al igual que Dios, dado que todo coexiste en un eterno
presente; y en segundo lugar, en el dualismo cartesiano, al suponer una distincion
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fundamental (perversa ruptura) entre la naturaleza material y fisica y el mundo humano,
de lo social y de la mente.

Con la ciencia el ser humano se erige como el nuevo descubridor o conquistador
del mundo, y la modernidad ligara sus descubrimientos al concepto de progreso. Con esta
diada, establecera una posicion de dominio, exclusion y control sobre el mundo (Wallerstein,
2003), lo cual, para nosotros se convertira en una fragmentalidad que nos atraviesa la
existencia y que nos torna incomprensible el mundo. Desde el siglo XVI se marca la
diferencia entre ciencias naturales y ciencias sociales, dandoles a las primeras el caracter
de un conocimiento cierto y a las segundas, el caracter de un conocimiento imaginado y
aun imaginario. Sin lugar a dudas, la ciencia natural estaba bien definida y contaba con
mucha mas fundamentacion, lo cual le brindaba mas legitimidad social e intelectual, de
tal manera que desde aquellas tempranas épocas de la modernidad, la ciencia, era la
ciencia natural.

Por su parte, las ciencias sociales trataron durante mas de doscientos afios de
buscar y encontrar una fundamentacion, en la perspectiva de entender y explicar lo social
y lo humano. Su mayor dificultad radicé en asumir dicha fundamentacion apoyada en los
esquemas ofrecidos por las ciencias naturales o extrapolados a partir de ellas, lo cual las
llevd a buscar y descifrar leyes o regularidades en la dimensién inconmensurable del ser
humano, esfuerzos que pusieron en duda su caracter de ciencia. La organizacion
epistemoldgica y académica del conocimiento que produce la ciencia, se organizé durante
el siglo XIX en tres lineas, asi:

. Ciencias Naturales: Matematica, fisica, quimica y biologia
. Humanidades: Literatura, musica, filosofia, escultura y pintura.
. Ciencias sociales: Historia, economia, sociologia, antropologia y politica.

Las ciencias sociales eran un campo ambiguo e intermedio, donde la geografia,
por ejemplo, hacia parte de ellas con su componente social, pero se consideraba ciencia
natural con su componente fisico; de manera similar, la psicologia subsistié parcialmente
como ciencia social, al compararla con la supuesta objetividad de la biologia; situacién,
gue por cierto enfrentaron otras disciplinas como los estudios juridicos. ejercicios una hora
Las ciencias sociales reciben un fundamento en su saber, a partir de los motivos que
propiciaron las revoluciones sociales de finales del siglo XVIIl y las luchas sociales del
siglo XIX y XX, y de las interpretaciones sobre ellas producidas por los principales
pensadores sociales de aquellos tiempos. Debido a los intereses y juegos de poder en
estas confrontaciones, y a las influencias del naturalismo cientifico, las ciencias sociales
tuvieron muchas limitaciones y dificultades para construir una mirada y un conocimiento
de las realidades sociales y culturales.

Después de la Segunda Guerra Mundial, las ciencias sociales enfrentan nuevos
retos ante las perspectivas que plantea el nuevo orden internacional, en términos de
organizacion social, politica, econémica, ambiental, cultural y ética, lo cual surge como un
conjunto de elementos de gran importancia para el pensamiento social. Esta problematica
contemporanea convoco a las ciencias sociales a una reestructuracion y, sobre todo, a
una definicién acorde con el nuevo contexto, buscando formas de pensamiento que vinculen
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las nuevas concepciones con su aplicabilidad, sin abandonar sus herencias y logros de
siglos anteriores.

La nueva mirada debia ser necesariamente contextual, con propuestas alternativas
de mucha integralidad que desemboquen en la dimensién de lo humano; debia también
propiciar en sus metodologias una vision transdisciplinar, que permitiera vincular los
saberes populares con el conocimiento cientifico y, finalmente, trabajar por una perspectiva
interdisciplinar, no sélo para integrar el conocimiento producido por las ciencias, sino para
vincularlo con la cultura y la espiritualidad de nuestros pueblos.

Los nuevos retos y, sobre todo, los compromisos de dar respuestas a las
interrogantes que planteaba el orden mundial de la postguerra, evidencié una profunda
crisis en las ciencias sociales, en tanto asumia el proceso de replanteamiento con la fuerza
y la pertinencia requerida, y en tanto que abria el horizonte para buscar y construir su
identidad. La busqueda esperada ha tenido visos de renovacion, consistente en tomar
distancia del modelo dominante de la modernidad, por lo menos para evidenciar su profunda
crisis de humanidad, expresada en un continuado proceso de pérdida del sentido de la
existencia y en la necesidad de ofrecer alternativas de construccién social con nuevas
significaciones, dentro de un marco de plena equidad.

Asi mismo, se ha permitido obtener claridad en torno a que el rigor de los estudios
sociales no se encuentra en el reconocimiento que el modelo de la ciencia oficial pueda
brindar, ni tampoco en la profesionalizacién de los estudiosos y los investigadores. Es
conocido que la universidad en general, ha frenado y desviado el desarrollo de los estudios
sociales, manteniéndolos bajo paradigmas estrechos y ajenos, cuando no reduciéndolos
a esquemas generalistas, con el fin de encontrar lenguajes “precisos” como los que exigen
las ciencias empirico-analiticas, o ciencias duras. De esta manera, las ciencias sociales
han subordinado la reflexién sobre el significado y el sentido de la accién humana, a pesar
de la dignidad de su objeto (Hernandez et al, 2002).

Visualizando el Sentido de lo Humano

Repensar lo humano, es nuestra esencia, no debe ser un ejercicio académico y epistémico
mas. Pues el conocimiento de lo humano no se agota en lo planteado por el paradigma
de la ciencia. La ciencia tiene muchas dificultades para poder dar cuenta de la versatil
condicion humana. La ciencia, huérfana de saberes, realiza planteamientos y manipulaciones
sobre algunas de nuestras manifestaciones, pero queda distante o sin contexto para poder
entender lo que no se puede explicar con sus esquemas.

La epistemologia de la vida cotidiana (Bambula, 1993) puede tener cierto sentido
de plantearse y guarda cierta afinidad con la epistemologia de la ciencia, pero nace del
saber popular cotidiano inmerso en practicas espaciotemporales particulares; en
representaciones conscientes o inconscientes de dicha realidad; en formas aceptadas
para convivir, apoyadas en la educacion y en maneras de actuar solidarias; en tensiones
sociales que expresan formas de poder, deseos, anhelos, visiones, pasiones y rebeldias
gue hacen parte de la dinamica como se piensa, se siente y se vive.

El conocimiento personal y grupal constituye un saber interno a cada comunidad,
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un conocimiento superior a cualquier paradigma cientifico o acientifico, que ha de aprenderse
dia a dia y para aplicarse en los demas dias de la vida. En este contexto, los postulados
de la ciencia pueden aparecer como meros slogans, pues en este nivel los problemas no
pueden ser cientificos sino de orden cultural, es decir, magicos, subjetivos, vivenciales,
estéticos, creativos, politicos, comunales y sociales. Lo que significa que hay que pensar
de otra manera en el universo de lo humano, para asi mismo, realizar una praxis que no
se fragmente en el espaciotiempo de la memoria, de las relaciones con los demas, de la
justicia y la solidaridad y de las relaciones que tejen la trama social. De esta manera, no
surge un conocimiento cientifico sino un pensamiento social vigente y cambiante, sin
dogmas, ni leyes, ni indeterminaciones aparentes. Este pensamiento es fuente de identidad
con la tierra y con los paisanos, lo cual propicia compromisos y blsquedas para poder
alcanzar el reconocimiento social requerido.

La dependencia centenaria que hemos padecido en el subcontinente
latinoamericano, ha producido multiples reacciones y consecuencias en la organizacion
social, en la depredacion de las riquezas naturales, en la desculturacion de nuestros
pueblos y en la calidad de la vida no s6lo humana, sino biolégica. Sin pasar en vano, la
dependencia ha marcado la conformacion social en que vivimos, nuestras maneras de
pensar, de creer en la divinidad, de tolerarnos y de tener esperanzas. La imposicién la
hemos aceptado como un modelo civilizatorio y democratico, en tanto, la imitacién se ha
convertido en simbolo de progreso y autenticidad, sobre todo a partir de la politica, la
educacion y el consumismo.

Si no se trata de imitar los estilos de vida que agotan la vida y disminuyen la
condicién humana, debemos poner mucha atencion en el vertiginoso avance de la ciencia
y la tecnologia, observando los cambios generados y las consecuencias producidas en
los saberes, en la comunicacion, los procesos cognitivos mismos y las formas de organizacién
social. Es claro que el modelo civilizador de la dependencia es impactante y ha provocado
cambios no sélo en lo socio-econdmico y lo politico-cultural, sino en la misma personalidad
del ser humano, en sus percepciones de la realidad, en las posibilidades de participar y
en la necesidad de tolerarnos.

Con la apabullante aplicacién y difusion de la ciencia y la tecnologia en el mundo
contemporaneo, se obtienen nuevos codigos visuales, conceptuales, auditivos y linglisticos,
los cuales nos dan la sensacion de que nos estamos cualificando y enriqueciendo. En esta
deslumbrante apariencia, no es posible hacer un balance evaluativo que contemple lo que
perdemos y lo que ganamos. Pero es evidente que frente a lo utilitario funcional, se van
debilitando perspectivas estéticas, ludicas y cognitivas heredadas como fortalezas culturales
desde la ancestralidad de nuestros pueblos.

Por otra parte, el enorme y acelerado aumento del conocimiento, ha conducido
a una, cada vez mayor, fragmentacion del saber, dando lugar a campos especificos y
especializados donde resulta cada vez mas dificil establecer nexos interdisciplinarios, o
tomar en cuenta referentes filoséficos, éticos y humanistas. Asi, la vida del cientifico y la
vida desarrollada dentro el paradigma de la ciencia, se vuelve continuamente mas precaria
y contraria a la felicidad. Resulta un tanto paraddjico observar, como los mismos avances
del conocimiento cientifico no estan todos al alcance de los propios especialistas —s6lo
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conocen lo especifico de su area-, quienes siendo duefios de lo particular creen contar
con el poder del conocimiento para dirigir el mundo. Pero por fortuna, este conocimiento
tampoco esta al alcance de las inmensas mayorias de nuestra poblacion, las cuales
contintan recreando sus estrategias de vivencialidad, creatividad y resistencia.

Sin embargo, no es posible desconocer la poderosa influencia de la cienciay la
tecnologia en la organizacion de la vida, en las condiciones de produccion y reproduccion
social, en la exclusién de las alternativas populares, en el control de las mentalidades y
en el estimulo al consumo sin necesidad y sin medida. Todo esto se ha manifestado en
una precaria condicion humana, pues ella también atiende a las transformaciones sefialadas,
mediante la necesidad de auxiliar el cerebro con equipos informaticos, los cuales ofrecen
nuevas formas de abstraccion y representacion del mundo, ahora bajo formas de
contaminacion invisibles, que hacen perder los nexos con los contextos filosoficos, histéricos
y humanisticos en donde deben inscribirse los saberes especificos de la ciencia.

Hasta nuestro lenguaje medio a través del cual pasan todas estas actividades
cientificas expresadas en simbolos, graficas, diagramas y nimeros, esta afectado. Se
privilegia el lenguaje de la imagen en detrimento de la palabra. No desconozcamos que
el lenguaje es nuestra primera, fundamental e insustituible estructura de pensamiento.
Reconozcamos que la especializacién en conceptos y términos en cada disciplina y
subdisciplina, va empobreciendo y enrareciendo el lenguaje, tornando dificil establecer los
nexos necesarios que deben mantenerse con los contextos interdisciplinarios de la ciencia
y de la socializacion del conocimiento producido, como de la vida individual y colectiva de
los cientificos (Bambula, 1993). Esperemos que el dominio tecnoldgico no se exprese
solamente en enajenacion y en persecucion de utopias, sino que tengamos la capacidad
de transmutar sus efectos y privilegiar sus bondades, en aras de aquellos ideales inaplazables
de igualdad, solidaridad, dialogo, libertad y tolerancia.

Las condiciones precedentes marcan el panorama en que vivimos y dejan ver el
persistente y degradante impacto de la ciencia y la tecnologia en la calidad de la vida y
en el equilibrio de su casa, la naturaleza. Dentro de la supuesta neutralidad de la ciencia
y bajo la apariencia del éxito, encontramos la perturbadora prevalencia del descontento,
la ansiedad y la frustracién. Esta es una situacion muy comun que desconcierta, pues por
mas que se simule la realidad y se manipulen las mercancias de la tecnologia, no es
posible encontrar el sentido de la existencia, pero si caminar hacia la cosificacion y
enajenacién que terminan arrojando al ser humano hacia las mas oprobiosas formas de
violencia. Como lo expresa Lama (2003), hemos creado una sociedad en la cual las
personas cada vez tienen mayores dificultades para darse mutuas muestras de afecto.
Esto nos hace pensar seriamente en que la excesiva fe puesta en el progreso, el crecimiento
econdmico y el desarrollo, no se revierten en felicidad para el ser humano. La satisfaccién
gue brinda la sociedad de consumo, es parcial e inmediatista y no acompafia proyectos
de vida individual y social verdaderos y de larga duracién; lo que se manifiesta en un
descuido palpable de la justicia.

Acercandonos un poco mas a la dimensién humana, apoyados en Boff (2002),

tratemos de analizar y glosar otras interrogante: ¢Qué imagen del ser humano esta
sepultada en una cultura como la nuestra, la cual privilegia por encima de todo la racionalidad
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cientifico-técnica?. ¢Un ser racional? ¢Un ser de necesidades? ¢Un ser democratico,
constructor de relaciones histérico sociales? ¢Un ser con derechos humanos? ¢Un ser
gue considera que la naturaleza soélo tiene sentido si esta subordinada a él? ¢Un ser que
tiene capacidad de dialogar con el misterio y preguntar por su sentido Ultimo? Sin duda,
las preguntas se podran extender hacia el infinito, debido a la compleja e imprevisible
condicion humana, es por ello que debemos analizar la profunda dimension de la condicién
humana y aceptar que la incertidumbre y el misterio hacen parte de nuestra existencia.
De tal manera que, explicitar la imagen del ser humano en nuestros proyectos y nuestras
practicas, es algo muy estratégico y conveniente, para acercarnos mas al autoconocimiento
y para tomar conciencia de lo que somos y de lo que queremos ser. Estoy seguro que
muchas sorpresas y hallazgos veremaos surgir en nuestra humanidad y mucha significacion
encontremos en vivir con todas las personas y todos los seres del planeta y del cosmos.

La esencia humana ha sido descifrada y proyectada por muchas culturas desde
siempre. Los vinculos esenciales con la tierra, el agua, la energia solar y estelar, la vida,
la felicidad, la muerte y el misterio, se han comprendido y materializado en practicas de
convivencia social y de comunicacién espiritual. A manera de ejemplo, tomemos el mito
romano, segun el cual, somos seres hechos de barro, el mismo material del cuerpo de la
tierra. La tierra nos dio el cuerpo. Esa criatura se llamé hombre, es decir hecho de humus,
gue significa tierra fértil (Heidegger, 2000, citado por Boff, 2002). Para la mayoria de las
culturas ancestrales la tierra es una gran madre, un todo vivo que produce la vida. No es
algo distinto de nosotros. Habita en nuestro cuerpo y ha alcanzado niveles de sentimiento,
de pensamiento, de autoconciencia, de responsabilidad. No hay ni debe haber distancia
entre nosotros y la tierra, en eso radica la importancia de la geografia; en entender las
intimas relaciones de identidad que existen entre lo humano, lo cdsmico y lo telrico (Figura
Ne 1).

El haber olvidado nuestra union con la tierra, nuestras vinculaciones con el cielo
y la sacralidad con que han sido respetados y comprendidos, nos condujo situaciones
equivocas como el antropocentrismo. Volver a reconocernos tierra y cosmaos, nos permite
desarrollar una nueva sensibilidad con sus elementos y una pertenencia a esa complejidad
de hermanos e hijos que conforman la comunidad terrenal, pues la tierra no nos engendré
solos: el descuido que tenemos con el planeta tierra manifiesta el aumento en los conflictos
sociales y ambientales, el cuidado de la tierra hace parte de la dignidad de la vida; asi,
el cuerpo es sélo una parte del ser humano que se complementa con la tierra.

De acuerdo con Morin (2001), la nocién de patria expresa una relacién afectiva
con una sustancia maternal. La tierra es imprescindible en el cuerpo; orbita a cada instante
nuestro ser a través de la sangre; sube al comedor en cada momento del dia, para
reconstruir nuestro ser y para prolongar la existencia. En ello radica la esencial y profunda
conciencia de unidad con la naturaleza que tenemos que rescatar. Esta identidad no se
encuentra expresa y clara en la educacién con la cual pretendemos formar al nifio y al
joven de hoy.

Predomina una reducida vision que fragmenta e imposibilita entender el significado

profundo de lo humano, significado que deberia ser el objetivo central de cualquier sistema
de promocidn y cualificacién cultural y social. La educacion del presente no tiene pertinencia

246 Joaquin Molano Barrero



GEOENSENANZA. V0l.9-2004 (2). Julio - diciembre. p.239-262. ISSN 1316-60-77

histérica ni ética. Sus orientaciones y practicas adolecen de coherencia, de critica, de
contextos originales —que remitan al origen-, de compromiso social, de vivencialidad con
los dramas cotidianos y, sobre todo, de esperanza y sensibilidad para recuperar el cuerpo,
la mente y las maneras de gozar el mundo en su bifronte condicion de tragedia y de
comedia.

Ensefiar no es facil, y mucho menos hoy cuando no vislumbramos lo esencial y
necesario para orientar y dar sentido a la vida y a los actos de habitar los espacios de
nuestro cuerpo, la tierra. De acuerdo con Gadotti (2002), el ser humano no se puede
reducir a una mera definicion y luego disolverlo en las estructuras formales del aislamiento.
La educaciéon como hecho social y cultural, debe sugerir mas y definir menos; debe
promover mas y vender menos; debe incorporar mas saberes y olvidarse de hacer del
nifio un cientifico; debe crear mas y reproducir menos; debe contar con mas maestros y
menos profesores; debe ser mas Gtil y menos distractora; debe ser menos escolarizada
y mas humanista; definitivamente, mas comprometida y con mayor sentido de responsabilidad
con su mision histérica de alcanzar una formacion virtuosa en un claro contexto ético y
politico.

Contexto de las Ciencias Sociales en la Educacion

Es propodsito de la educacion formar, no informar. Se educa para saber, pero
fundamentalmente para ser, en la esperanza de que la existencia renazca y se fortalezca
en el acto pedagdgico. Por lo tanto, constituye un objetivo central de la docencia ayudar
a hacer inteligible el mundo, a aprender a comprenderlo y no sélo a explicarlo y a comunicar
esa comprension a otros. En palabras de Freire (2002), no adoctrinar ni amoldar al alumno,
sino acompaniarlo y desafiarlo para que se asuma como sujeto de su propia formacion.

En cuanto al maestro, primero alcanzar esta honrosa calidad sustentada en la
solidaridad —amor- y el testimonio —ética-, entendiendo que cuando mas se aprende es
cuando se ensefia, debido a que su practica le demanda, ademas de una mente carifiosa,
el plantearse como un inventor de situaciones creadoras de saber y de vincular saberes;
en segundo lugar, entender que los nifios y los jévenes quieren una prueba de que pueden
confiar en Nnosotros y contar con nosotros.

Con ello quiero expresar que la educacién es una practica social de las mas
nobles y de las mas complejas, situacion que demanda la presencia de los hombres y
mujeres mas cualificados de nuestra sociedad. Por lo tanto, como practica social, todas
las areas del conocimiento: naturales, sociales y espirituales, no estan al margen del
conocimiento humano. Lo que existen son ciencias humanas dedicadas al estudio de lo
natural y ciencias humanas dedicadas al estudio de lo histérico-social (Zuleta, 1990). Es
connatural a la dimension humana, conocer y pensar. Por lo tanto, desarrollar saberes en
torna al cosmos; precisar la fisica planetaria; identificar la trama de la vida; auscultar en
los componentes del cuerpo, la mente y lo trascendental del ser humano; interpretar las
formas de organizacion social y cultural que acompafian estratégicamente la evolucion y
transformacion humanas.

Largas historias se tejen en los espacios de la mente, del cuerpo, de los paisajes
y del cosmos, las cuales nos confirman el caracter histérico de la naturaleza con sus
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equilibrios y saltos cualitativos y cuantitativos; de igual manera es diacrénica la evolucién
de la mente y la conciencia; asi como es histérica nuestra cultura y su organizacién social.
De acuerdo con Giraldo (2003), las ciencias sociales y naturales se implican mutuamente
y siendo irreductibles, son inseparables; pues son expresiones e interpretaciones de una
misma realidad, cuya existencia muestra una inseparable unidad, asi los procesos sigan
aparentes formas de constitucion individual. Es innegable el origen natural del ser humano,
como es innegable la socializacién de la naturaleza. Resulta igualmente inseparable la
energia mental de la energia teldrica y césmica. Asumir esta realidad integrada, innegable
y holistica, hace parte de la sabiduria que siempre ha acompafiado al ser humano en su
odisea planetaria.

Solo en los ultimos siglos, la fragmentacién de dicha unidad ha contrapuesto las
miradas y los componentes originando una crisis de identidad, en la cual encontramos
contrapuestos la vida, el planeta de la vida, la existencia humana, la calidad de la vida,
la justicia con la tierra y la pertenencia al cosmos. Por lo tanto, nuestros actos y nuestra
conducta no tienen una dimension universal que permita la existencia de una postura ética,
la cual permita discernir ese sentido de unidad y pertenencia a la vida y a la tierra csmica.
Tampoco tenemos una dimensién humana que rescate y reoriente nuestra sensibilidad y
nuestros intereses hacia la comprensién de todos los seres que concretan la existencia
humana y que ademas, la disponen para la felicidad.

Surge la necesidad de pensarnos en el contexto de la realidad heredada, de la
realidad presente y del porvenir. Las ciencias sociales representan una doble fragmentalidad:
por una parte, acogen el paradigma determinista de la ciencia, y por otro, tratan de reducir
la complejidad humana al estudio de los conflictos que genera la intolerancia y la soberbia
del poder, en todas sus expresiones. En consecuencia, las ciencias sociales s6lo aportan
un conocimiento parcial de la realidad, el cual debe ser contextualizado para evitar que
los discursos sustituyan una formacion mas integral del nifio y del ciudadano.

-La dimension humana como contexto de las ciencias sociales

En la Figura N° 2 se concibe, sintetiza y propone la integracién de lo social en la dimension
humana planetaria y césmica. Como lo muestra el grafico, partimos de una centralidad
denominada dimension humana, un umbral que comunica la infinita perspectiva interior
de la individualidad y de la cultura con el mundo exterior que deviene en planetario y
césmico. Como dimensién, integra en ella los complejos mundos naturales, personales,
sociales y culturales. Como praxis de la existencia, rescata la esencia y origen de lo
humano como reflexion de autoconocimiento, dimensionando la naturaleza en una doble
perspectiva; de un lado, entendiéndola no s6lo como fuente de vida sino como ente
sagrado, y de otro lado, que la naturaleza no se encuentra sélo alrededor, sino en su
entendimiento y su ser. Proclamar la identidad con la naturaleza y remitirnos al origen,
significa que no es posible desligar nuestro destino del planeta y que es basico saber que
dependemos de lo que hemos sido. En sintesis, la dimensién humana representa la forma
mas integra de reconocernos y de poder construir una realidad con sefiales profundas y
plenas. En la actualidad, este umbral articula cuatro grandes componentes, asi:

1.- La sabiduria y los saberes. Hace referencia al pensamiento ancestral sustentado
en la sabiduria y constituido en cosmovisiones que interpretan el universo, la
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tierra, el origen humano y la bondad de la tierra; mediante una serie de mitos y
expresiones simbolicas de gran riqueza y sentido. La sabiduria y los saberes
estan intimamente relacionados con la cultura popular y con la razén de ser de
los pueblos. La naturaleza es considerada sagrada y no se limita a la tierra, sino
al universo que la circunda y al universo que se extiende al interior del ser humano.
La sacralidad se plantea como un poderoso criterio de relacion entre los elementos,
fundado en el respeto y la solidaridad. La realidad es interpretada y reinterpretada
a través de ritos fundacionales, por medio de los cuales se interioriza una vision
que brinda luminosidad al universo caético. El ser humano surge como parte
organica de la naturaleza y se involucra con la vida a través de la inteligencia,
la sensibilidad y con aquello que piensa como experiencia vital. Es un pensamiento
esencial que remite siempre a lo fundamental.

2.- La ciencia y la tecnologia. Hace referencia al conocimiento cientifico surgido
a partir de la modernidad. Se basa en la formulacion hecha por la racionalidad
de alcanzar un conocimiento objetivo del mundo, bajo los criterios de claridad,
distincion, prediccion y necesidad. Privilegia el modelo civilizatorio greco-romano,
destacado por la racionalidad filoséfica griega, el cristianismo, la propiedad privada
y la exclusion de los barbaros. Considera necesario desacralizar el mundo para
impulsar la colonizacion y la manipulacion tecnoldgica de él, cuyos efectos se
han hecho evidentes en la destruccién progresiva de la naturaleza y de la calidad
de la vida, incluido el ser humano. Amparadas en procesos hegemaonicos de
globalizacion, desarrolla la economia de mercado, reduciendo todo a las légicas
del consumo, donde encontramos altos grados de enajenacion del ser humano.

3.- El espacio y el tiempo social. Toma en cuenta la construccion social en
términos de la espacialidad y la historicidad de los lugares y los territorios. Los
ordenamientos surgidos en cada momento, expresan una intencionalidad y una
capacidad para estructurar, adecuar y habilitar los espacios requeridos hasta
convertirlos en territorios. La manera como se pautan dichas formas de organizacién,
es posible mediante el uso del poder, a través de politicas y estrategias de control
y regulacion, acordadas y aceptadas por las comunidades territoriales. El
espaciotiempo se plasma en territorialidades concretas, en las cuales es posible
leer y reconocer las formaciones sociales evolucionadas en lugares y épocas
especificas. Asi mismo, alli se entienden las tensiones y los conflictos que nacen
de las dinamicas sociales, las cuales permiten mantener o cambiar el orden social
dominante.

4.- Perspectiva socio-ambiental. Es un componente resultante de las dinamicas
anteriores, relacionado con las maneras como se entiende y maneja la naturaleza
natural, atendiendo a su oferta ambiental, la preservacion de los equilibrios
ecosistémicos y el respeto a la diversidad de la vida y de los paisajes. Incluye,
asi mismo, las formas de apropiacion y expropiacién, no Unicamente de la
naturaleza natural, sino del orden social y cultural —naturaleza segunda- creado
por las comunidades y pueblos, a través de complejas visiones y expresiones
culturales, y politicas producto de un conocimiento ancestral y de apropiadas
estrategias de aceptacion, reconocimiento y uso de los componentes naturales
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y culturales de los pueblos y comunidades que han habitado y que habitan el
planeta.

La dimensiéon humana asi constituida, integra el campo especifico de las
humanidades que constituye la razén de ser de la idiosincrasia y de la identidad de cualquier
comunidad. En ellas se encuentra el sentido de la construccién cultural que define los
pueblos y desde alli dimanan las calidades esenciales de los individuos que las conforman.
Las humanidades acogen el acervo de la cultura y de la construccion tecnol6gica, ambiental
y social de los pueblos. Ellas estan contextualizadas en cuatro pilares fundamentales como
son la ética o el sentido de la responsabilidad, la estética o el sentido de lo bello, la poética
o el sentido de la creacion conjunta, y la politica o el sentido de propiciar la convivencia.

La dimension humana se inscribe en la dimension planetaria. Es la tierra su casa
y su hogar. Los hombres y las mujeres han copado el planeta mediante una gran expansion
demografica. Hay poco por descubrir en la superficie de la tierra. Pero mas que un espacio
por conquistar, la tierra es un elemento constitutivo esencial del ser humano. Hace parte
de nuestra estructura, porque cada dia ella sube a la mesa a brindarnos todos los nutrientes
gue requerimos. Como se anot6 antes, el hombre es humus. La tierra habita nuestro ser
y sin ella seria imposible vivir. La dimension humana remite a la tierra y nos confirma sus
hijos; esto nos identifica como seres tellricos, habitantes e hijos de la madre tierra.

Sobre ella es que sabemos y conocemos. De ella nacimos como individuos y
como sociedad. Ella es la fuente de todos los recursos que necesitamos y, por lo tanto,
el espacio de la practica social que, histéricamente, hemos cumplido hasta hoy. Es en ella
donde hemos construido todas las culturas, las civilizaciones y los ordenamientos sociales
conocidos,; pero es igualmente en ella donde hemos perdido el sentido de habitarla 'y de
respetarla. La tierra es victima de la soberbia y la prepotencia que hemos construido a
través de la tecnologia y las formas despoéticas de poder que la sustenta, con lo cual el
planeta padece una de las mas agudas crisis ambientales jamas conocidas en la historia
de la humanidad. La dimension humana sin una dimension terrestre, carece de fundamento.

Un ultimo referente contextual lo constituye la dimensién césmica. Alli se encuentra
la inmensidad, un espacio poco conocido y dinamicamente cambiante, altamente energético,
en permanente expansion, donde colapsan y nacen casi simultdaneamente campos,
sistemas, novas, estrellas, etc. Alli esta nuestro origen, en el lejano Big Bang, a partir de
cuya explosion se formaron los elementos quimicos que conforman el sistema solar, la
tierra y nuestro cuerpo. De esa explosién nacié la galaxia en la cual vivimos y de la cual
derivamos las condiciones mas propicias para la existencia de la vida en la tierra. La luz
de las estrellas es nuestro alimento, por eso podemos afirmar que no solo habitamos en
el cosmos, sino que el cosmos habita en nosotros. Somos seres cdsmicos, sin que haya
necesidad de que lo sugieran o afirmen los movimientos religiosos o mesianicos.

En esta perspectiva, la dimension humana es césmica, hace parte de caos, es
decir de la creatividad, pero también hace parte de lo universal, confirmando el caracter
de creadores de mundos magicos, de pensamientos profundos y esenciales que tiene que
ver con la manera como potenciamos la mente en sus espacios originales y la manera
como damos sentido a la existencia y proyeccion a la esperanza. La dimension cosmica
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nos hace pertenecer al mundo del misterio, de lo incognoscible, de lo infinito. Pero ese
universo tampoco esta a afios luz de nuestra vida. En el umbral de la existencia humana,
el mundo interior de cada ser humano es tan amplio, profundo, enigméatico y desconocido,
gue no tiene mayores diferencias con el cosmos exterior de sistemas, galaxias, supernovas
y agujeros negros. La dimension humana se abre a un mundo infinitamente complejo
cuando se aborda la subjetividad de las personas, los vinculos y organizaciones que crean
y las elaboraciones culturales en las cuales se proyectan e identifican.

La busqueda permanente, el desarrollo de la creatividad frente al cosmos exterior
e interior donde habita, y el quehacer cotidiano en lo cultural, lo cientifico, lo social y lo
ambiental; exige plantear nuevas estrategias para integrar una vision no fragmentada del
ser humano. No se trata de proponer unas humanidades derivadas de dicha fragmentacion,
tal como han sido planteadas las ciencias sociales y las ciencias humanas. Como se anot6
anticipadamente, la ciencia en general en una mirada reduccionista y determinista, con
la cual se ha desconocido, si no negado la integralidad y la complejidad del ser humano.
No pueden ser ciencias sociales ni ciencias humanas, tan compartimentalizadas como las
encontramos hoy.

Se trata del conocimiento humano que, de una parte, vincula al ser humano con
el mundo exterior del cual hace parte constitutiva y cocreativa, y de otra parte, lo proyecta
hacia un horizonte interior que se extiende desde la espacialidad del cuerpo hasta los
umbrales de la mente y la conciencia. Atender esa unidad, entender ese universo de lo
humano y procurar comprender, antes que explicar, una existencia tan ricamente constituida,
debe ser el objetivo de un conocimiento propio que surge desde la misma condicién de
sentirse conocedor y conocido, de entender la riqueza de mundos que habita y de buscar
construir un pensamiento que permita rescatar la dignidad humana.

-Pedagogia de la dimension humana

Resulta siempre inquietante abordar el tema de la educacién, no sélo por lo que ella
representa, sino por el uso y abuso que le ha dado. Bajo condiciones de dependencia,
educarse significa beber todos los elementos ideolégicos contenidos en las politicas
coloniales, de tal manera que para ser reconocido como educado, se deben reproducir
las actitudes y comportamientos de los invasores; por lo tanto, la educacion se concreta
en un acto pedagogico muy imitativo y enajenante. Esta ha sido nuestra condiciéon desde
hace cerca de 500 afios. Asi vista, la educacién pierde su caracter formativo, dado que
impone una visién en detrimento de las culturas locales y ancestrales, de las bases de
identidad de los pueblos autéctonos y del manejo de la espacialidad del cuerpo, del habitat
y de los ecosistemas propios.

Si no se trata de reproducir formas ideoldgicas de dominacién, ni de imitar estilos
de vida ajenos, ni de agotar la vida en la propuesta avasallante del mercado global y su
soporte tecnolégico; la tarea de la escuela de hoy exige un replanteamiento profundo en
su orientacién, fundamentacion, requerimientos, politicas, pertinencia, participacion,
cualificacion humanistica, compromiso ético-poético, y en su insercién estratégica para
conformar una sociedad nueva. Esta, mas que una necesidad, es una oportunidad que
se le ofrece a la escuela para vincular localmente al hogar, al alumno, al maestroy a la
sociedad; pero también para identificarse con el momento histérico que vivimos y para de
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esta manera, construir su propia identidad.

Es claro y entendible que las transformaciones provocadas en el mundo actual
y la acelerada dinamica de los cambios ocurridos, demanda de la escuela nuevas acciones
y estrategias educativas, asi como renovadas practicas que desemboquen en la dimension
humana. Las acciones se deben centrar en la formacién del alumno y las estrategias en
la comprension de su realidad personal y social. Debe primar el convencimiento de que
la fortaleza de su formacion se reflejara indefectiblemente en la construccién social de su
entorno. Es decir, se trata de formar al ser humano para explicar y entender su existencia
como para comprender y comprometer su realidad.

La escuela debe aclarar suficientemente el papel que ha de jugar en la formacion
de seres reflexivos, sensibles, criticos, participativos, creativos y autbnomos. Este panorama
formativo siempre sera estratégico en cualquier proceso pedagdégico y, precisamente, hoy
se torna mas necesario ante la creciente pérdida de la esencia humana, expresada en la
cosificacion y la confusion, las cuales han convertido al hombre y la mujer en espectadores
gue siguen procesos rapidos de adaptacién a los modelos y las modas del mercado y el
consumo; y que los aleja cada vez mas de su papel de transformadores y cocreadores
de su existencia y de su realidad. Una interrogante consecuente: ¢ Qué calidad de educacion
se requiere proyectar para abrir el paso a las realidades sociales y politicas de las
comunidades escolares de hoy, para convertir a todos sus miembros en agentes de su
propio destino y para evitar sufrimientos inutiles?

Tratando de responder puntualmente a la interrogante planteada, incorporo una
serie de apreciaciones y de conceptos, propuestos desde distintas praxis y orientaciones,
las cuales convergen sobre la necesidad de definir y experimentar la construccion de la
dimensiéon humana como proceso pedagdgico, el cual permita crecer a los nifios pero
fundamentalmente a los maestros, como lo reclama desde hace tiempo el clima cultural,
la atmosfera civilizacional y la sensibilidad ética (Ugas, 1996), requeridas para volver a
entrar en la dimensién humana de la existencia, derrotando la frivolidad que preside los
actos centrales de nuestras vidas, bajo el aparente esplendor del bienestar, la libertad y
la creencia aceptada de que la felicidad propia consiste en taparse los ojos ante las
desgracias ajenas, como lo plantea Collazos(2004). Sigamos pues esas huellas:

. La escuela no es el Unico centro para la transmisiéon de conocimientos. Reducir
la formacion al aprendizaje es limitarse (Ugas, 1999). No puede hacerse invisible
lo cotidiano y la realidad virtual, aislando al nifio y al joven del mundo real en que
vive. La escuela no debe omitir el afuera, lo extraescolar, pues circunscribe el
hecho educativo al aula.

. La educacion debe ser humanizante, ayudando a la formacion y transformacién
del educando; al logro de una conciencia de si mismo para fortalecer la reflexion
y la praxis, asi como para develar la realidad y transformarla en el didlogo
constante que exige la accion (Freire, 1972).

. Se hace perentorio transformar el profesor en maestro. El maestro debe concebir
su vida ligada al autoconocimiento y el respeto por los seres humanos. Una
verdadera existencia académica no se construye solo con metodologias y
discursos, sino con propuestas que tengan que ver con la vida y con el mundo
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(Freire, 2003).

Hay que aprender de la propia realidad. No se pueden materializar suefios si no
se actla; la esperanza no existe en la pura espera. Hacer el mundo con mi praxis,
al lado de otros, mantiene la esperanza. (Freire 2003).

El ser que se sabe inacabado, entra en un permanente proceso de busqueda.
En esta experiencia humana reside la posibilidad de la educacién. No hay
blsqueda sin esperanza y ambas forman parte de la naturaleza humana. El
maestro nunca terminara de aprender y los nifios apenas inician ese viaje (Freire,
2003).

Hay una distancia sentida en el quehacer del docente y, posiblemente, muchas
de sus formas y estrategias estan agotadas, frente a la dimensién en que se
encuentran los jovenes de hoy. No se trata de un problema generacional sino de
la emergencia de regimenes visuales y discursivos diferentes, los cuales han
sujetado, atravesado e invadido nuestra cultura, quizas sin aquellos saberlo
(Lépez, s.f).

La nueva realidad que emerge tan velozmente ante nuestros 0jos requiere otras
concepciones, otras opciones, otras explicaciones. No va a ser facil ni rapido
comprender las transformaciones puestas en marcha. Nunca el presente aparente
se ha hecho pasado tan aceleradamente (Uslar, 1990).

No es posible ejercer la tarea educativa sin preguntarnos, como educadores, cual
es nuestra concepcién del hombre y de la mujer (Freire, 2003).

Validada por el positivismo, la causalidad, y el instrumentalismo, la pedagogia
se hizo sindénimo de transmision de conocimiento. Superar el axioma ensefianza-
aprendizaje, quebrar la concepcion tradicional del saber pedagégico como
acumulacion, problematizar la triada educabilidad, educatividad y ensefiabilidad,
permitira superar la crisis tedrico-metodoldgica que invade la practica escolar y
el malabarismo tedérico que no interpreta una practica particular concreta, sino
un falsa certeza del ensefiar, educar y formar (Ugas,1999).

Los medios audiovisuales deseducan la mayoria de las veces, pero son importantes
para el alumno. Su influencia se manifiesta en que alli no hay tiempo para el
andlisis; todo es inmediato; por otra parte, las respuestas tienen que ser llamativas,
tienen que ser vendibles. ¢ Como situar al profesor frente al poder de los medios?.
Tomar decisiones personales y sociales esta lejos de éste modelo. Se ha propuesto
educar en valores, pero eso es hoy contracultural. Se va en contravia, porque
¢de qué valores se trata en una sociedad en donde todo te llama a consumir?,
¢Jla propuesta valdrica sera sobre la multidiversidad y la bisqueda de nueva
identidad? Como docentes y educandos, ¢vivimos en otros mundos? ¢ Cémo nos
insertamos en esta presencialidad que nos atarie, en el actual sentir de los nuevos
contextos y de los contactos?

La educacién debe ser critica pero jamas la podremos reducir al escueto proceso
de la critica, por la simple razén de que la critica, si ha de ser importante, implica
el empleo de juicios normalizadores, éticos, asi como de valores sociales, politicos
y culturales (Child, J. Citado por Vilera, 1998). A estos espacios debe abrirse el
discurso de la critica, pero sin olvidarnos de nosotros mismos. Formandonos,
nos transformamos personal y socialmente.
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En su préactica y su concepcion, la escuela debe hacer parte de la memoria
colectiva de las comunidades y los pueblos. Ella es ese espacio donde deben surgir
respuestas culturales estratégicas y aun alternativas que iluminen el camino, que transmitan
el mensaje de los nuevos seres humanos y que proyecte los simbolos de una sociedad
para la vida y la solidaridad. El papel social de la escuela y de los saberes atinentes a su
praxis, deben obrar como estrategias de largo plazo. De esta manera, ella puede imaginar,
sofiar y esperar un futuro con sentido y dignidad. La educacion como practica de la
formacion y cualificacion humana, esta hecha para afrontar las exigencias de la vida, las
necesidades sentidas de compartirla y el sentimiento de ser parte de una comunidad
universal. Como sostiene Lama (2003), mas que adiestrar al nifio, se trata del acto sublime
de abrir sus ojos a las necesidades y deseos de los demas, de crear empatia con el mundo,
para que asi vaya teniendo sentido de responsabilidad, que es precisamente lo que lo
incita a la accién. No se trata del conocimiento, pues éste consigue apenas algunas cosas
mas bien elementales. Se trata de la integralidad del ser humano en la dimensién del
pensamiento. Por ahi se despierta la conciencia de los nifios para que entiendan que el
futuro esta en sus manos y que la imaginacion y la esperanza hacen parte de su equipaje
(Figura N° 3).

Aprender, dentro del modelo educativo actual, hace parte del sufrimiento humano,
pues alli no hay legitimidad en la formacioén, ni lealtad con la condicién humana de los
nifios y los jévenes. Las formas de cooperacion y responsabilidad socio-afectivas que
deberian soportan el acto pedagogico, no configuran la convivencia entre los mismos
estudiantes, los profesores y la direccién de las instituciones. Tampoco construyen en los
nifios proyectos de vida alternativos al contexto social que padecen. El individualismo y
la insolidaridad son distinciones notorias en la escuela de hoy. Aprender no significa
conocer algunas propiedades de las cosas o de los hechos culturales; aprender, como lo
plantea Maturana (2002), es convivir, lo cual se da en la transformacién que tiene lugar
en la convivencia, la cual consiste en vivir el mundo que surge con el otro.

Aprender es la forma mas cercana para saber de si mismo en la existencia de
los otros. Es un espacio de amplias reflexiones que hay que propiciar e interiorizar como
experiencias y como conceptos en los planos de la unidad que exige la integralidad: 1)
Lo subjetivo o intrapersonal que configura nuestro vivir, donde la conciencia de lo espiritual
es la conciencia que nos permite vivir la corporalidad. 2) Lo interpersonal, como la necesaria
y sentida forma de la convivencia que proyectamos en cada accién fundada en el
reconocimiento de los otros, posibilitando espacios de respeto, de aceptacion y de
significacion que legitiman la pertenencia y la diferencia social y afectiva y 3) Lo transpersonal,
un encuentro con el mundo que vincula los educandos al entorno de la cotidianeidad, que
le da los referente para entender la sociedad en que vive, y que lo dispone a la creatividad
para construir ademas de su vida, el mundo que comparte con tantas personas conocidas,
desconocidas y por conocer.

Las ciencias sociales como las demas ciencias, saberes, campos del conocimiento
y las experiencias que se ensefian y viven en la escuela, muy poco aportan a la formacion
del educando. La esquematizacion, la reproduccion de los discursos, la imitacion del
paradigma cientifico, la sustitucion de la mente y la construccion del pensamiento por la
tirania de la tecnologia, la posicién del maestro como difusor y no como creador, la omision
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de impulsar un proyecto personal en cada nifio, el afan del Estado por construir un ciudadano
para las necesidades del consumo y la sumision a un poder que no reconoce la dignidad
de lo humano, la distraccién y el disimulo como proyecto de aula de los trabajadores a
destajo de la educacion, las escasas condiciones laborales y éticas en que se mantienen
a los profesores y a la instituciéon en general, la poderosa fuerza de los medios y las
instituciones familiares y sociales sobre la escuela, obligan a una recontextualizacion del
acto pedagdgico y del saber intelectual para construir pertinencia y autonomia en la
educacion.

De acuerdo con Diaz (1993), el pragmatismo neoliberal nos convoca, no a la
formacién, sino al entrenamiento técnico y cientifico por lo cual, el acto pedagdégico se
circunscribe al aula, donde los estudiantes aprenden conocimientos sin referentes individuales
ni sociales, impidiendo asi que en la praxis de esta academia esclerotizada, haya encuentros
creativos o puedan surgir experiencias y planteamientos inéditos que tengan que ver con
la certeza y las evidencias cotidianas.

El proceso educativo es un profundo acto social y humano que la escuela contiene
y acoge pero que desconoce u omite en su propio desarrollo y proyeccion. Es dificil
encontrar el fundamento de lo social y lo humano en la enajenacion de la escuela 'y en
sus espacios de posesion de la verdad y la insensatez. Por lo tanto, la tarea se limita a
transmitir conocimientos esquematizados y descontextualizados, los cuales ideolégicamente
se emplean para transmitir visiones y practicas del poder que se convierten, segun
Rodriguez (1996), en cddigos de obediencia y referentes para sobrevivir y no para vivir.

La propuesta de humanizar las ciencias sociales tiene que ver con su necesaria
redefinicién para superar el reduccionismo en que ha caido y las practicas y discursos en
gue se sostienen vanamente. Ello implica una renovacién epistemoldgica, con hondo
sentido humano, que rescate la inteligencia radical del cuerpo y de la mente como elementos
base para experimentarnos y conocernos, asi como para crecer en una formacion integral
gue nos rescata para la vida y que, de acuerdo con Freire (2002), nos torna capaces de
inventar la existencia. En el espacio de la escuela, todo se integra en nuestra esencia
humana bajo relaciones sociales. Es social el contexto que posibilita la escuela, son
humanos sus miembros, es politico el saber que se imparte, son afectivas y solidarias las
bases de convivencia, es esencialmente ético el proceso de conduccion de los nifios, es
ladica la condicion para aprender, es construido por otros el conocimiento que heredamos,
es social la ciencia que se transmite o recrea, son humanos los valores en que proyectamos
a los educandos; la escuela es un espaciotiempo para construir la dimensiéon humana del
hombre y la mujer que no pueden vivir sin reconocimiento, justicia , solidaridad, sabiduria,
amor y utopias.

Tratando de culminar esta disertacion, por ahora, debo expresar que no esta en
los paradigmas de la ciencia la comprension de la dimensiéon humana. Por esta razon, el
estudio de lo humano no es objeto exclusivo de las ciencias, dado que se reducen,
tendenciosamente, las cualidades y virtudes humanas a supuestas leyes, las cuales en
vez de hacer entendible los imaginarios de la sociedad y el individuo en la cultura, lo sesga
hacia explicaciones que borran o disimulan el sentido de lo humano y que dispone a los
hombres y mujeres a la violencia, la enajenacion y el desamor. El modelo de dominacion
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centenario en el cual estan inmersos nuestros paises latinoamericanos, hace entendible
el porqué existe en las sociedades deformadas y en los centros de reproduccion académica,
las denominadas ciencias sociales, ciencias humanas, ciencias politicas, ciencias econémicas,
ciencias de la comunicacion y otras afines, producto de la visién recortada e ideol6gica
con que se asume la complejidad del sentimiento, la magia, la sabiduria, la espiritualidad,
la ensofiacion y la esperanza, componentes esenciales de la esencia humana.

Para humanizar las ciencias sociales y humanas hay que replantear el caracter
de la ciencia misma. Para propiciar el autoconocimiento y entender las complejas formas
de asociarnos con la naturaleza, el cosmos y nuestros hermanos, es necesario constituir,
mas que formas de conocimiento, formas de entendimiento a través de las cuales sea
posible comprender la busqueda de los principios trascendentes que acompaifan al ser
humano desde siempre, como son la libertad, la solidaridad, la compasion, la identidad,
la belleza, lo sagrado, la ternura, el sufrimiento, la legitimidad, el pensamiento magico y
racional, la envidia, los suefios, la corporalidad, la emocion, la educacion, la confianza,
la convivencia, y la democracia.

Con las ciencias, no hemos hecho otra cosa que convertir estos componentes
de la integralidad humana en objetos particulares del conocimiento humano, dentro de un
marco de aislamiento y de explicaciones siempre parciales, los cuales hacen perder el
sentido de la dimensién humana. Las ciencias humanas, en general, se han constituido
de estas fragmentarias visiones, avanzando mas hacia su estatuto cientifico que hacia la
compresion del ser humano. Asi, producen con frecuencia discursos y caen en practicas
sociales y culturales que justifican la enajenacion, la miseria y los ordenamientos sociales
producidos por el avasallamiento y la injusticia. En la educacién, las ciencias sociales
constituyen un area suelta, integrada por varios tipos de informacion no contextualizada,
la cual de ninguna manera colabora en la formacion social, cultural, politica, ética y estética
de los nifios ni de los profesores.

De acuerdo con Maturana (2002), el aprender no es sélo un ejercicio de captar
lo externo, lo pasado y lo presente; antes bien se trata de saber qué le pasa al nifio y al
profesor cuando observan, escuchan, callan, escriben, hablan, etc., circunstancias que
se inscriben en el complejo mundo de lo humano -sefialado antes-, de modo que el conocer
es una adscripcion que uno le hace al otro cuando la conducta del otro satisface el criterio
de validez que uno pone al escuchar, pero no para satisfacer el criterio de aceptacién que
el profesor tiene, sino como una forma solidaria de escuchar y una transformacién estructural
en la convivencia. Es necesario entender que no somos sistemas con una estructura
permanente, sino seres humanos que dependemos de lo que somos en general, de los
gue somos en cada instante y en cada circunstancia, de lo que nos exige cambiar en cada
espacio y tiempo y de lo que aceptamos conveniente cambiar.

Las llamadas ciencias sociales tienen como objetivo primordial proponer, desarrollar
y sustentar la convivencia en la comunidad académica. Centrarse en la dimensién de lo
humano como eje de la formacion del nifio, crecer en la ética de los profesores —el
compromiso de mis actos- un solo cuerpo solidario con la cualificacion de sus educandos,
vincular a la familia y a la institucion cultural como contextos prospectivos de la formacion
de los nifios y proyectarlos a la sociedad de la cual son parte y en la cual se potenciaran

256 Joaquin Molano Barrero



GEOENSENANZA. V0l.9-2004 (2). Julio - diciembre. p.239-262. ISSN 1316-60-77

el respeto mutuo, impidiendo la defensa de intereses personales, el estimulo de la
competencia y la negacion de la dignidad. No nos quedemos exaltando la guerra si lo que
buscamos es la convivencia. No llenemos a nuestros jovenes de odios, pues la democracia
no requiere de resentidos y suicidas.

Para formar en la dimension humana, es necesario humanizar el conocimiento
en la practica pedagogica. Al profesor y el alumno les ha correspondido compartir un
tiempo y un espacio para su propia construccion individual y social; buscando alternativas
para la vida misma, convirtiéndose en actores conscientes de la dignidad humana,
entendiendo la participacion como una expresion de la solidaridad e incluyéndose como
protagonista de una nueva sociedad justa y feliz. La praxis pedagoégica, asi vista, se centra
en el autoconocimiento y la formacién proyectada para toda la vida. Entiende a cada ser
humano como Gnico y como un buscador de posibilidades en la perspectiva de su propio
destino.

Antes que un conocimiento descontextualizado de la vida y del mundo, ha de
propiciarse una cultura del pensamiento universal pero insertada en el sujeto y en los
contextos locales donde vive, actia y comparte. El estudio de lo social se entiende en la
construccion y la comprension de la dimension humana, por ello hay que rescatar la
formacién de los seres humanos que concurren esperanzados a la escuela, de la pedagogia
predadora del consumo indiscriminado, en la cual la ética del pragmatismo tiene como fin
una felicidad huera —usurpacién, sumision y dominio- que, de acuerdo con Mufioz ( 1992),
nos deja sin limites temporales y espaciales frente a interrogantes que van siempre con
uno: ¢,Donde quedé el espiritu, el soplo, el ritual sagrado? ¢Addnde fue a parar el acto
fundador, la fantasia, el amor, el diablo y la divina comedia, el ajedrez, la musica, la poesia?
Rescatar la dimensiéon humana en el estudio de lo social es una forma de empoderar al
sujeto como duefio de su destino, pero también de hacerlo participe del poder que otorga
el conocimiento y los saberes, para impedir la desvalorizacion sistematica de los mas
empobrecidos y explotados y, sobretodo, para hacerles creer en su capacidad para pensar
y actuar.

Humanizar las ciencias sociales implicara un ejercicio epistemoldgico de una
parte, pero a su vez un compromiso ético y politico con la construcciéon de un nuevo ser
humano. Significa tener identidad con la diversidad y no con la homogeneidad que nos
ofrecen. Implica crear conciencia y sentido de pertenencia al conocimiento, los saberes,
la cultura, el pensamiento y la tierra como hogar. Hace pensar en que las humanidades
vuelvan a ocupar el espacio que les corresponde en la sociedad. Convoca a asumir la
comprension como dispositivos para encontrar el significado de la totalidad y el sentido
del existir. Permite entender que el objeto de la educacién escolar no debe ser un saber
ya sabido, como plantea Botey y Flecha (1998), pues somos seres de una gran complejidad
en proceso continuo de construccion y de cambio.

Parodiando a Friere (2002), sabemos que somos seres humanos en continuo
crecimiento organico, emocional, educativo y personal; que crecer es parte de una
experiencia vital que adquiere un significado trascendente, proceso sobre el cual podemos
intervenir para aprender y tener conciencia del desarrollo humano; que el saber tiene todo
gue ver con el crecer, pero es necesario que el saber de las minorias dominantes no
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prohiba, no asfixie, no castre el crecer de las inmensas mayorias dominadas y excluidas.
En muchos momentos de la historia humana, las ciencias sociales han prestado su
concurso, para auspiciar estas practicas, por dentro y por fuera de la escuela, negando
el crecimiento de los nifios y difundiendo las ideologias del control y el sometimiento.

No tiene sentido proyectar unas ciencias sociales por fuera de la dignidad que
contempla la dimension humana. Siempre estaran presentes preocupaciones e interrogantes
sobre el sentido de la existencia: El porqué y para qué de los actos humanos, la necesidad
de crecer como proceso de formacién, la importancia del conocimiento y del autoconocimiento,
el reconocimiento de la ignorancia como un momento constitutivo de la trayectoria del
saber (Ugas, 1996), el rescate de la condicion humana para poder vivir y no solo sobrevivir,
la recuperacion de la ancestralidad para desentrafiar sus esencias y fundamentar desde
ellas nuestra sobrevivencia. Sin lugar a dudas, las ciencias sociales sé6lo pueden tener
existencia como una mirada integral de la condicién humana Todo ello amerita una nueva
actitud ante la dimension de lo social y de lo humano, pues de lo contrario naufragaremos
en nuestra propia humanidad.
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FIGURA N° 1. TODA CIENCIA ES SOCIAL POR SER UNA CONSTRUCCION DEL SER
HUMANO. Estanislao Zuleta.
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FIGURA N° 2. INTEGRACION EN LA DIMENSION HUMANA
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FIGURA N° 3. A DONDE HEMOS LLEGADO... Y A DONDE DEBEMOS IR

NO SE SI ALGUN MAESTRO

HA SONADO ALGUNA VEZ CON
UNA SOCIEDAD ACADEMICA
QUE PRODUZCA FELICIDAD Y
DISTRIBUYA SENTIDO DE VIVIR

SE APRENDE MAS LEYENDO

EN EL ROSTRO DE LAS PERSONAS
Y SUS COMUNIDADES QUE

EN LOS LIBROS. P. Freire

ENSENAR NO ES TRANSFERIR
CONOCIMIENTO, SINO CREAR

LAS POSIBILIDADES PARA SU PROPIA
PRODUCCION Y CONSTRUCCION. P. Freire

NO ES DEMASIADO TARDE PARA EMPRENDER
LA CREACION DE UNA NUEVA UTOPIA DE LA
VIDA, DONDE NADIE PUEDA DECIDIR POR
OTROS LA FORMA DE MORIR, DONDE DE
VERAS SEA CIERTO EL AMOR Y SEA POSIBLE
LA FELICIDAD. Gabriel Garcia
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