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Resumen

Una reflexion rigurosa sobre la crisis paradigmatica en la ensefianza de la
Historia, conduce a plantear interrogantes acerca de los fundamentos de la
relaci én ciencia-soci edad-eduacion, obviamenterelegadaen lainvestigacion
del conocimiento, ensefianza'y aprendizaje del saber historico, presentado
eimpuesto en el aula. El objeto del presente estudio es la aproximacion a
estas indagaciones.
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Abstract

A rigorous consideration of the paradigmatic crisisin history teaching leads
us to ask questions about the bases of the relationship science -society-
education, which is clearly given secondary importance in research on the
knowledge, teaching and learning of history as it is given and imposed in
the classroom. The purpose of this paper is to develop this line of inquiry.
Key words: paradigm, society, teaching, knowledge, values.

Résumé

Une réflexion rigoureuse sur la crise paradigmatique dans I’ enseignement
de I' histoire nous emmeéne a nous poser des questions sur les bases de la
relation science -société- éducation, nettement reléguée dans la recherche

* Ponencia presentada en el |1l Congreso Internacional de Historiadores
L atinoamericanistas con el auspicio del CDCHT-ULA. Pontevedra-
Espafia, 22-26 de octubre de 2001.
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de la connaissance, |’ enseignement et |’ apprentissage du savoir historique
présenté et imposé dans la classe. Le but de cette étude consisterait au
rapprochement de ces recherches

Mots clés: Paradigme, société, enseignement, savoirs, valeurs.

Es evidente que € estudio de los problemas historico-
educativos ha de plantearse en la perspectiva de las tendencias
politicas hegemdnicas, en la reconceptualizacion del modelo de
democracia, enlaldgicade proyecto neoliberal y su determinismo
globalizador, en larevolucion tecnocientificay la“ nuevaera del
conocimiento”, en los aportes de la culturade resistencia... Y es
en ese contexto donde tenemos que preguntarnos. ¢que es la
ensefianzadelaHistoria, paraqué, aquiény como ensefiar Historia?

Lacoyunturadel nuevo Sglo pareceacumular variascriss,
entredlaslaruptura de paradigmastradicionalesqueenlo socid y
educativo han impuesto un modo de entender la redlidad, de
representarla y reproducirla, en e reacomodo de las nuevas
modalidadesdd capitdisnomundia y susespecificidadesnaciondes.
Cabe entonces, en esta perspectiva, indagar los fundamentos de la
relaci én soci edad-ciencia-educacion, tan relegada en 10s procesos
de conocimiento, investigaciony ensefianzadelaHistoria.

Podemosdecir que abordar lacrissdeparadigmasenla
Historia ensefiada conduce a develar conceptos epistemol 6gicos
que afectan suteoriay su practicaen € marco del saber historico
y didactico. El temaquenosocupatienemuchasaristassindilucidar,
pues su escenario abarca diferentes posturasy comple os sujetos
involucradosen lasconsecuenciasdd problema. Tratando debuscar
respuestas aestas disertaciones, sehaproducido un acercamiento
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entre la investigacion cientifica de las distintas disciplinasy su
correspondienteinvestigacion didactica, estableciendo undiaogo
interdisciplinar cadavez mésriguroso enlo filosofico, cientifico,
psicopedagogico. En este proceso subrayamos dos enfoques
relevantes que atafien alaformacion del docente de Historia: por
unaparte, laposibilidad de afirmar lainvestigacion didacticaen
losfundamentosdel conocimiento delacienciaensefiada, teniendo
presente su concepcion epistemoldgica y metodoldgica; e
igualmente, conciliar en e paradigmadidactico laindagacion del
saber historicoy losproblemas comunes queinciden en e proceso
educativo. Aqui esimportante reconocer la bisqueda persistente
del estatutodecienciahistérica y d carécter cientificodeladidactica
gue apuntan a procesos cognoscentes- en sentido abarcante delo
valorativo, imaginativo y afectivo-, politicos e ideoldgicos, de
elaboraciéon congtante; y asi, sin abordar otras razones, vamos
encontrando coincidenciastedricasenlatramadeambasdisciplinas,
respetando por supuesto, la ldgica congtitutiva de cada una de
ellasy susfinalidades propias.

Pilar Maestro, apreciaestarelacion a afirmar:

en el terreno de la investigacion, parece urgente
realizar ese acercamiento entre la investigacion
histérica y la didéctica especifica, sobre todo desde
un punto que nos parece esencia: desde las nuevas
teorias de la practica que avalan la idea de que la
ensefianza es un hecho social y no exclusivamente
tecnolégico y que, por tanto, tienen influencia sobre
él no sdlo las teorias y las técnicas mas adecuadas,
sino también las percepciones de los sujetos
implicados, sus representaciones que pueden haberse
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convertido incluso en un imaginario social mantenido

y trasmitido por la memoria colectiva, con las

caracteristicas que éstaotorga, como un ‘ sacréabsolu’,

€Omo un pensamiento no sujeto alas posibilidades de

la racionalizacién, del andlisis critico y por tanto de

su renovacién, en palabras de P. Nora. (1997: 30).

Desde la vison que aceptamos, se percibe lanecesidad
de una Historiografia dondela construccidn de explicacionesy/o
interpretacionespor partede historiador-docente, seafundamental
para entender que los hallazgos més valiosos no se realizan
exclusvamente por acumulacion dedatos, Sno por sucesivasrupturas
y reconstruccion de posturas, enfoques, aproximacionesy tanteos
conceptual esy metodol 6gicos. Hemos de admitir que el desarrollo
de un pensamiento histérico mutilante conducealaasuncion deuna
didacticareduccionistay deformada que tiene consecuenciasen €
aprendizgjedd dumno, end cultivo desuinteréspor laasignatura,
en e sgnificado socio-smbdlico desusrepresentacionesvaorativas,
inseparables de la formacion de la conciencia historica; pues, una
reflexion sobrelosval ores, necesariamenteimplicaun andisisdela
sociedad y su devenir histérico.

A laHistoria, por su naturaleza, més que a cualquier
otra ciencia, le corresponde comprometerse con los valores
gue afectan el comportamiento humano, el modus vivendi del
sujeto que se educay susexpectativasy conflictosanteel modelo
socia y el sistemade saber presentado e impuesto en el aula.
En coherencia con estas reflexiones, Maria José Sobejano,
profesora-investigadorade Historiay DidacticaenlaUniversidad
Nacional de Educacion aDistancia(UNED) con sedeen Madrid,
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critica la concepcion de la Historia como ciencia estética,
pretérita, acumulativa, apartadadel mundo delos sentidosy de
laimaginacion. En consecuencia, expone que:

... lahistoriaes camhbio, conciencia de ser en el tiempo

Y, por tanto, respuestaal ostrascendental esinterrogantes

del ser humano (de donde venimos, quiénes somos, a

dénde vamos) sobre e plano de laredidad tempora y

social. Si el joven ha de prepararse para ser un

ciudadano responsable, lahistoriaesunacienciasocial,

memoriacolectiva, concienciacriticadelasactuaciones

delos hombres en sociedad, compromiso con su propia

realidad, depositaria y transformadora de los valores

de cadatiempo y sociedad” (1993:2).

El investigador argentino José Luis Romero, considera
gue la escueladebia ensefiar a pensar histéricamente, 1o que

consiste en acostumbrar a leer € revés de la trama...”

afadiendo, “Y llegar a comprender que los episodios
espectaculares de la historia no pueden comprenderse sin
entroncarlos en lentos y oscuros procesos subterraneos
queserdfierenalavidadelassociedades, asuorganizacion

econdmicay asu creacion culturd... (1973:140).

De manera que, como vemos, € mar co conceptual que
orienta e conocimiento desarrollado en una disciplina de
estudio, es condicionante del proceso tedrico-préctico de la
ensefianza de ese saber . Por |o tanto, un enfoque positivistade la
Historia, por gemplo, llevardaaceptar igual mente estateoriacomo
paradigmadidactico. P. Vilar (1980), advierte sobre € peligro de
confusién quetienedesatender € doblecontenido del conocimiento:
alapar, d conocimientodelameateriay lameteriadeeseconocimiento;
pudiéramos agregar, en € ambito referencia de este trabgjo, que
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este riesgo es también comun a conocimiento didéctico y ala
conceptualizacion de este conocimiento. En sentido trascendente,
cabelapregunta de dimens 6n ontolOgica, ¢quéese conocimiento
queensefiamosy cudescompromisossociaesderivan ded ?

Sin descuidar el marco de reflexion anterior y sin
pretensonesexcluyentes, nosadentramosen e andisisdeagunos
paradigmas dominantes en €l saber historico y su ensefianza, afin
deestabl ecer lasconsecuenciasde vinculo epigémico enlasituacion
educativa. Replantear la Higtoria y la teoria de su ensefianza es
contribuir a entender histéricamente e sentido de la educacion
histérica, teniendo en cuenta que ensefiar Historiaes, construir una
culturaque permitad sujeto socid comprender € presentearticulado
al pasado de la sociedad a la que pertenece; es conocer la
organizacion del mundo actud y lasinterrelacionesdelosfendmenos
socidesen d tiempo; vaedecir que estaorientacion respondeala
intencion formativadeunaconcienciacivica, afirmadaen e contexto
de unaeducacion politica. En este enfoque seinscribe, J. Fontana
(1982), quien afirma que los académicos asignan ala Historiaun
doblepapd: como herramientaparad andissdelasociedady como
recurso para el cambio de conciencia. De esta postura deviene la
consideracion del conocimiento historico como una forma de
concientizacion ciudadana, sendo esta vision legitimadora de los
argumentos que favorecen su potenciaidad formativa.

Esobvio que no se puede perder devista, lapresenciade
paradigmas hegemonicos que han marcado pautas tedrico-
metodol 6gicasen d desarrollo cientifico-socia deestadisciplinay
su enseflanza. Podemos sefialar, entonces, por su carécter
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determinantey su extensiontemporal, lainfluenciadelacorriente
positivista y neopositivista cuyos principios han subestimado €
examen reflexivo delos fundamentos tedricos, interpretativosy
valorativos de sus postulados, en contraste con la explicacion
histérica, entendidaésta en sentido epistemol 6gico, como respuesta
a por quéescomo es, aquello que esobjeto de explicacion; postura,
quepor cierto, harepresentado poco interésalateoriahistoriogréfica
(P Vilar, 1980; E. Thompson, 1983); y que, por su naturaeza, es
diferente ala explicacion causal de la escuela positivista, que
subrayalafragmentacion del objeto deconocimientoy laexistencia
deleyesuniversaesadmitidaspor € neopositivismo.

El pensamiento critico delas Ciencias Sociales acepta
gue la historia positivista es la de los hechos, establecidos a
través delos documentos en af &n de asegurar un método; siendo
de reconocidaadmision lafal sedad epistemol 6gicaque encubre
el término hecho. En consecuencia, este discurso historiogréfico,
sin &nimo de probar |o antecedente o consecuente del mismo,
se ha asentado en las concepciones didéacti cas de la ensefianza,
propiciando una ruptura en la relacion teoria- practica 'y,
otorgando a ésta Ultima una preeminenciaempirica-pragmatica
gue confunde praxiscientificacon experiencia inmediatista. Esta
situaciéon se evidencia en lacultura histérica que privaen la
educacion que seimparte en AméricaL atina, donde Venezuela
no escapa a la recurrencia de este modo de ensefiar historia,
“asociado aunavisionlineal y desconflictivizada del desarrollo
social, sin referentes sociopoliticos contextualizados que
apunten a develar la densidad historica de los procesos,
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limitando la posibilidad de acceder al pensamiento categorial”
(Aranguren, C. 1999:133).

Es posible realizar una extrapolacion de estatesis en
laconcepcidn del objeto de conocimiento didactico, por cuanto
pudiéramos decir que el modelo pedagdgico, inscrito en esta
corriente, asume los postulados que subrayamos en la
historiografia positivista; de esta manera, la ciencia de la
educacion se define en el simplismo discursivo, en la
descompl gjizacion delasideas, enlaparcelacion conceptual de
sujeto, enla“objetividad” cientifica, destacando laacumulacion
informativa de datos aislados en una estructura que apuntaalo
insustancial del conocer, alo reproductivo del aprender y alo
transmisivo del ensefiar. Sin embargo, esta situacién no puede
percibirsede maneraparcia y aidada, puessu condiciénespropia
de nuestras sociedades |latinoamericanas, cada vez mas
excluyentesy uniformizantes por laimposicion de un modelo
de modernidad- traduccién norteamericana del paradigma
occidental- atravées de poderes econdmicosy mediaticos.

La marcada desigualdad socioeconOmica de la
poblacion, en nuestros paises, requiere no sdlo unaredistribucion
delosbeneficiosmateridessino enigua sentido del capital social,
cultural, cientifico y de laautonomia politica. Una masa social
sin acceso alas distintas formas de conocimiento, consagrala
desigualdad en |os niveles de formacion intelectua y cultural,
pero también escierto quelos sistemas de escol arizacién no son
lapanaceaque resuelve las carencias culturales delapoblacion,
pues ellos evidencian deficiencias severas en relacion a una
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cualificacion que garantice mejores sistemas de conocimiento
cientifico y posibilidades de una organizacion social méas
humanizada. Este trasfondo nos permite entender la relacion
univocaentrelas condicionesde vidaen un sistemasociopolitico
determinadoy el proyecto cientifico-educativo legitimado en el
mismo. Por lo que vemos, las dimensiones del problema son
mutuamente condicionantes aunque no insalvables; o que s
puede afirmarse es que se haceimposible analizar |os problemas
delacienciay laeducacion sin recurrir a categorias historicas,
sociales y politicas, que permitan encontrar significado a los
desgjustesy contradicciones, enfrentadosen el campo de estudio.

Desde estapostura, € proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Historia es un proceso social complego, sometido a una
diversdad de planteamientos que proceden dedistintas disciplinas.
filosofig, cienciassociales, cienciasdelaeducacion, entre otras; su
findidad Ultimadebieraser gportar dternativasa desarrollo humano
en aras de fortalecer la convivencia ciudadana, desafiada por la
cultura del neoliberalismo avasallante; en paabras de Giddens
(1999), esto significala redemocratizacion de lademocracia, que
interpretamoscomo laexigenciaderefundar susbasesparaprocrear
nuevasy meoresestructurasque consolidenlacdidad devidasocid.

Al igua que los historiadores positivistas ho pueden
separarse de un conjunto de estrategias practicas que representan €
nucleo de su actividad: orden cronoldgico, conciencia de
particularidad deloshechaos, blisquedade objetividad, carécter tnico
de los acontecimientos, rechazo de creencias e interpretaciones
vaorativas, privilegio dd estilo narrativo, consderadas formas de
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rigurosidad cientificaen lospostulados dela mencionadateoria; de
lamismamanera, snentrar en detallesacercadelasconfrontaciones
y cambios, que alin siguen produciéndose como propuestas a
paradigma positivista, hemos de atender a la introduccion de sus
principios en la ensefianza de la Historia, caracterizada por la
relevanciaconcedidaal osdatos, causas, persongesehitoshistoricos,
adadosdela redidad socid y ensefiadosatravésdeunametodol ogia
fragmentaria y pragmatica que disocia los procesos cognitivos/
vaorativos presentes en todo conocimiento.

El historiador G. Duby, representante del grupoAnnaes
y militante de la renovacion en la ensefianza de la Historia en
Francia, acotague no es necesario acumular masas de hechos,
pero si partir de un pequefio nimero de fendmenos y mostrar
también como se formael conocimiento. Opina que el alumno
no necesita montones de informacién, sino ocasiones para
desarrollar su propio pensamiento y entender, en ciertaforma,
la actitud fundamental del historiador que es comprender una
teméticay criticarla. Conviene remarcar esta conclusion para
que €l profesor, a veces remiso a consideraciones de orden
tedrico e ideol 6gico-politico, revise su resistencia a aceptar €l
alcance de la préctica profesional en el pensamiento y en la
conciencia del alumno, procesos entrel azados con @mbitos mas
ampliosy complejosdelacondiciéon socia delaeducacion.

El conocimiento problematizador de la historia en la
ensefianza, demandala apropiacion de conceptosy categorias de
andlisis paracomprender laurdimbre del desarrollo socia en sus
continuidadesy rupturas, conflictosy consensos, interesesy pode...
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Esta postura es opuesta a la concepcion de ensefianza como un
transcurrir deshistorizado, como s o importante en unapropuesta
de cambio fuese establecer nuevas estructuras organizativas y
dinamicas de adiestramiento, dentro de unalégicaderacionalidad
técnica-operativa. He agui otra modalidad del paradigma
pragmético-empirico asentado en nuestro sistema educativo.

Volviendo d temaparticular deladidécticadelahistoria,
hemosdeacotar lamarcadainfluenciagqueharecibido delapsicologia,
sobre todo en lo relativo a los modos de gprender y ensefiar; Sin
embargo, es facil percibir que esta disciplina evade proporcionar
fundamentos en la construccion de unateoria didactica, Sendo su
intervencién mas acentuada enlos gportesa campo instrumental.

Actuamente, lacorriente mésextendidade ladidéctica
se adscribe alos principios de la psicologia cognitiva, con un
enfoque de orientacion constructivista, dondee saber asimilado
y utilizable es el resultado de una elaboracién personal, interna
e individual, con prevalencia de los procesos |6gico-mentales
enlaconstruccion del conocimiento, demodo que lainfluencia
del medio- no delo social- solo puede favorecerlo o dificultarlo.
En estapostura, el didogo se establece de modo directo entre el
sujeto gque conocey € objeto aconocer, por lo que lamediacion
social juega un papel secundario, pues la construccion de
estructuras intelectuales obedece en Ultima instancia a una
necesidad interna de la mente, presupuestos derivados de la
teoriapiagetiana. Sin pretender extendernos en consideraciones
criticas aeste movimiento, cabe sefiaar que el constructivismo
presenta hoy, la necesidad de ser hurgado desde su propia
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geneal ogiafilosoficay epistémica enlaexigenciadereflexionar
acerca del estatuto tedrico que daorigen asu constitucion y su
valer en la cultura escolar. En resumen, la aproximacion que
venimos haciendo, conduce areplantear que el proceso educativo
en sus diversas manifestaciones- expresasy ocultas-, no puede
desarraigarse de los mecanismos de poder, de laintervencion
sociopolitica del Estado y de los intereses de reproduccion
hegemonica de grupos que se arrogan la representacion de la
sociedad.

En otros términos, para terminar, tal vez sea prudente
subrayar que la historia'y su ensefianza constituyen un espacio
simbdlico de conflictos, porque a la conflictividad politica que
supone € propio proceso de ensefiar, se sumala presenciade lo
gue Habermas (1996) llama “responsabilidad colectiva,” que
podemosrelacionar con laidea defundar, fundamentar, constituir
y congtruir unadidécticadelahistoriacon entidad propia, articulada
alos modos de organizacion socia de un contexto particular en
un tiempo y un espacio que exigen considerarlos, como plantea
Le Goff (1978), en € plano de lo multipley lo complgo, delo
subjetivoy lo simbdlico, deloreal y ponderable, delovividoy lo
guardado enlamemoria. En base aestaaproximacion, seimpone
laconfrontacién entrelo que hemos asumido como conocimiento,
historia, teoria-préacticadelaensefianza, sujeto, sociedad, y demés
procesosimplicadosen laindagacién del tematratado.

Por ultimo, hacemosreferenciaalateoriacritica, para
algunos socio-critica y/o cientifica-critica, cuyos supuestos
apuntan alareivindicacion de un model o integrador en susbases
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epistemol égicas, que considere igualmente importantes a los
actores del proceso educativo, a contexto histérico-social, a
los contenidos de saber, a proceso unitario de ensefianza-
aprendizgje, alaestructuradidactica..., o que en €l caso de la
ensefianza de la Historia se identifica con la busqueda de un
paradigma conceptual que soporte la formacién de un
historiador-docente de alto nivel cientifico-pedagogico, de un
alumno creativoyy critico, deunaciencia en permanenterevision
y superacion, de unadidacticaque represente un nuevo discurso,
legitimador del valor de la historia como sustanciadora de la
concienciasocia enunarealidad detiempoy espacio concretos.
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