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RESENAS

1. Pedagogia critica y cultura depredadora. Politicas de
oposicion en la era posmoderna. McLAREN, Peter. 1997.
Barcelona. Paidds Educador.

Ante la vida contemporanea, sujeta a las transiciones
defindesiglo, lavariedad dediscursos”plurales’, “aternos’ o
“periféricos’ evidencian las nuevas formas de encuentros
intersubjetivos como aconteci mientos signados por el “ espiritu
de los tiempos’. Colapsan las visiones lineales y la mirada
logoceéntrica como g e predominante de la razon totalizante y
entra en descrédito toda supuesta unidad y modo universalista
instaurado desde la modernidad.

Hoy, asstimosalaexistenciadelasparadojasentrelouno
ylomiltiple, losmpley lo complgo, losmultaneoy lo sincrénico,
el caosy lo sstemético; enfin, lasnuevas socialidades hacen surgir
interrogaciones nuevas ante la emergencia de lo posmoderno -
multiplicidad deidentidadesinestables, coexistentesy ambiguas-.

En el escenario presencial actual de nuevasrealidades
fluctuantesy fragmentadas, hacen ruidos mdiltiplesvocesdesde
las periferias y las diversas narrativas de la ficcion. Nuevas
busguedas exigen re-equipamientos desde todos los sentidos
representacional es posibles, aefectos de asumir lacomplejidad
del presente. Pero, ¢desde donde pueden ser pensadas, re-
pensadas, recreadas o resituadas?
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Posiblemente, 1o que hoy circulacomo vivenciade un
“mundo desimulacion” requiere de diversidad delecturascomo
desplazamientos baj o distintos espaci os e hiperdimensiones.

En estos asuntos que recorren los “nuevos tiempos”
McLaren se lanza a la disputa y a debate que supone “leer
criticamente las narraciones gue ya nos estan leyendo a
nosotros’ .

El contexto de analisis de la obra presentada por
Mclaren, examinalavivenciacultural en torno alos distintos
escenarios de la existencia social -deslocalizaday sin rumbo
fijo- como proliferacion de maltiples divergencias y
contingencias que imponen la velocidad tecnologica y los
excesos del marketing y del consumo. El autor, expone tales
cuestiones con la idea de “cultura depredadora”, la cual
sobrevive sin antifaz ni camuflgje.

Indica*“la cultura depredadora esla gran impostora.
Marca la ascendencia de la imaginacion deshidratada que ha
perdido su capacidad de sofiar. Es la cultura de las victimas
erotizadasy de lasrevol uciones descafei nadas. Nosotros somos
sus hijosy sus hijas’ .

El texto contiene una narrativa inquietante que
configura una exigencia reflexiva acuciosa, de constante
gjercicio del pensamiento critico y de lameditacion ante todo
lo que supone los llamados modos “alternos’ y “ periféricos’
como lecturatranstextual, ademas, aunado aladiversidad de
los contenidos teméticos compl e os en cuanto a: 1o social, o
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cultural, lo paradigmético, o humano y, por supuesto, en las
implicaciones con lo educativo, la crisis de significado y de
representacion.

Lasnuevasformasculturales, desdelosestilosdevida
multiples hasta todo el bricolage cultural massmediatico
comunicacional, es abordado por McLaren asumiendo la
incerterzadel presente en el advenimiento delaposmodernidad.

En tal sentido, laidea-fuerza que vehicula el texto de
McLaren, se corresponde con la comprension critica de los
diversos pluralismos y de las modalidades de subjetividades
diseminadas en la cultura de la imagen como nuevas
estructurasideol 0gicas hegemonicas.

Desde esta perspectiva, McLaren apuesta por una
pedagogiacriticaque denomina“ praxis utdpica sociocritica” en
tanto postula la accion critica en tiempos de vida posmoderna,
apropiandosedia écticamentey mediando activamenteen“ esferas
publicas de oposicion conectadas a la produccion de la vida
cotidianay alas masamplias esferasinstitucionalesde poder” .

Para McLaren la propuesta de una pedagogia critica
se deberd asumir como forma politica cultural de resistencia.
Hace hincapié en plantear un tipo de teoria social posmoderna
gued llama* posmodernismo deoposicién” , entanto ello supone
asumir una accion educadora critica intervencionista y
transformadora que exige ver la diferencia situandola en
conflictoshistéricosy socia es concretos que atraviesan diversas
significaciones.
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En tales asuntos, McLaren argumenta sobre la
necesidad de mantener una narrativa liberadora que nutra la
pedagogia. Asi, expone: “los educadores necesitan de la
liberacion que realice una funcion metacritica —que pueda
metaconceptualizar lasrelacionesdelavida diaria—y esto no
sucumbe a la unidad trascendental del sujeto o a su funcion
transfiguradora”. La exigencia planteada obliga a una
comprension analiticaademas de unacomprension dial éctica.

Al interior de estas cuestiones se destacaen €l texto la
neces dad de repensar |o educativo bajo nuevasformasde praxis
pedagdgicas que resistan la tradicional lectura univoca-
monodimensional delaEscuelay lapracticade domesticacion-
disciplinamiento queimpone lal6gicacultural dominante.

Interesa para McL aren, una pedagogia critica formada
enlavivenciade un posmodernismo deresistenciacomo “légica
del sentir”, desde dondela“diferencia” permita“formasnémadas
deaccion individual y colectiva que abran nuevas disposiciones
del deseo y nuevas modalidades de estar- en e mundo” .

Sepercibeend texto deMcLarenuna“otramirada’ para
inggtir, desdelaeducaciony delapedagogia, end usodeunlenguge
ddl discernimiento, del pensar lacomplgidad, deatender lafuerza
dial 6gica-andlitica ante las nuevas experiencias societales en los
modaosdevidamulticulturales, hibridados, fragmentarios, escépticos,
contingentesy detolerancia, entendidostodoscomo unacondicion
epocal con lectura desde € “discurso de la posibilidad” , sn que
por ello se obvien las representaciones de poder.
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Advierte el autor: “los educadores deben mirar
fijamente con audacia dentro del presente histérico y asumir
un espacio narrativo en el que puedan ser creadas las
condiciones para que los estudiantes expliquen sus propias
historias, escuchen atentamente las historias de los otros y
suefien el suefio dela liberacion” .

Lariquezaintelectua y € gercicio reflexivo-critico de
oposicion, asumido en la obra de McLaren, exige del encuentro
entre sus lectores, principalmente de |los educadores, a efectos de
confrontar €l propio pensamiento critico y apostar por asumir
activamentelapraxispedagdgicadedisentimientoy transformacion
aqui formuladas como accién de resistenciay de oposicion, o en
todo caso, como posturas contrahegemoni cas emergentes.

Por lo nutrido del texto, invito al lector a transitar
intel ectual mente su contenido, estando segurasobrelanecesidad
de asumir €l reto implicito a interior de sus paginas ante la
complgjidad delasideas expuestas, asi como, delastendencias
tedricas de oposicion propuestas por e autor.

Por tal motivo, recomiendo ampliamente la consulta
de estaobraaefectos de comprender, desde lapedagogia critica,
aspectosimportantes en torno aladiscusion sociocultural y ala
exigenciade responsabilidad intel ectual actual.

VileraG, Aliria
GITDCS. Universidad de Los Andes
Facultad de Humanidadesy Educacion
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2. EticaparaAmador . SAVATER, Fernando. 1991. Barcelona.
Aridl.

Fernando Savater en su libro Etica para Amador nos
dejaconocer su percepciOn sobre aspectos muy importantes del
arte de aprender y vivir y, tal vez, serefiere, asmismoy quizés
mas especificamente, a una nocion de aprender avivir. Segun
Savater, quientratadeescribir sulibro deformaamena, sencilla,
como si fueraespecia mente dedicado aun publico adol escente
(de hecho, parece un libro escrito de un padre para su hijo),
abordacuestionesimportantesy, en muchas ocasi ones cotidianas
enlavidadetodo ser humano, a menosen el mundo occidental.

Sin embargo, uno de los temas que me pareci6
sumamenteinteresante, y a cua Savater hacereferenciaentodos
loscapitulosdesulibro, esel delalibertad delagque gozamoslos
seres humanos para obrar, pensar, tomar decisionesy vivir. Esta
libertad para hacer, relativamente, lo que deseemos se convierte
enlaprincipa caracteristicaque tenemos|os seres humanos que
nos diferenciaradicalmente de los demés animalesy seresvivos
que habitan el planeta. Los seres humanos no desempefiamos
funciones predestinadas por igual, como por giemplo lo hacenlas
abgjas, las hormigas (soldado) y otros seres. L os seres humanos
estamos en el mundo para ser humanos, lo cual implica
intrinsecamente la existencia de diversidad y pluralidad de
comportamientos, costumbres, anhelos, percepciones,
sentimientos, de los sujetos sociales. Por o tanto, los seres
humanos deben aprender, deformaesencial, loimportante que es
lacondicién de ser humano. También, esde mucharelevancia
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comprender que e pertenecer alaraza humanaimplicatratar a
|as demés personas como seres humanos, independi entemente del
comportamiento que ellas demuestren hacia nosotros.

Uno de los aspectos a los que Fernando Savater hace
referenciaen su libro es alarealidad de que los seres humanos
merecen vivir como tales. merecen unabuenavida. Sinembargo,
¢Aqué se refiere @ autor cuando habla de merecer y tener una
buena vida como seres humanos que somos? La respuesta es
ciertamente comple a, pero ad mismo tiempo bastante precisa: tener
concienciaen laviday sobre lavida. Este aspecto referente a
tener concienciano serefiere en |o absoluto a percatarse de que
la vida se desvanece con la muerte, ni actuar mucho menos de
formaazoradapor laamenazaconstantedefallecer. Enlavida, la
amenazay laansiedad que causa el saber que, de todas formas,
vamos a morir, conlleva a que muchas personas entiendan que
vivir bien y hacer |o que se desee implica Unicamente satisfacer
las neces dades més cercanas, més urgentesolo que se nos presenta
de formafécil y sin esfuerzo. Esto no es vivir con conciencia.
Esto esvivir bgjo laangustiaconstante de morir y de satisfacerse
deformainmediatay con e menor esfuerzo posible paraevitar
lamentarse por “ no haber vivido lo suficiente” .

Vivir bienimplicallegar asaber queeslo quereamente
se quiere y, de igua forma, conocer, por si mismo, lo que de
verdad nos satisface como seres humanos que habitamos este
planeta. Laéticaesaprender avivir bien. Laéticaeshacer loque
deverdad queremos (no las satisfaccionesinmediatas), Sn olvidar
gue todas nuestras acciones y todos nuestros comportamientos
sempretendran influenciafundamental en nuestravidaindividua,
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y no en la vida de los demés (como muchas veces creemos).
Cuando tratamos de dafar al préjimo, muchas veces nos
causaremos peores dafios nosotros. Hay que recordar (y tratar
de hacer de ellos un principio de vida) que debemos tratar alos
seres humanos como tales, y que a no hacerlo de este modo,
SeremosNosotros mismo losque no vamosaconseguir ser tratados
en estas condiciones. Deigua forma, s no hacemos a otros lo
gue no queremos que nos hagan, tampoco debemos permitir que
nos hagan |o que nosotros seriamos incapaces de hacer a otros,
yaque no seriajusto ni de razon.

Etica para Amador es un libro que nos ensefia la
importancia de muchos aspectos de la vida humana que en
muchas ocasiones ignoramos por considerarlos carentes de
relevancia. Sinembargo, son esas pequefias (y alavez grandes)
cosas de la vida (la libertad, las decisiones tomadas, las
costumbres, los deseos, etc.) o que hacen que lavidahumana
sea tal: humana. Lo importante es comprender todos los
aspectos que integran la vida humanay no dejar que algunos
deellos nosdominen o afecten deformanegativaeirreversible,
lo cual evitariapoder desarrollarnos como sujetos que quieren
vivir bien porque se lo merecen, simplemente porque somos
humanos.

Camperos Garcia, Karlin Andrés
Licenciado en |diomas Modernos

y Estudiante de la Escuela de Educacion,
Facultad de Humanidadesy Educacion.
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3. La Investigacion Didactica de las Ciencias Sociales.
Per spectivas y aportaciones desde la Ensefianza y el
aprendizaje de las nociones econdmicas. TRAVE
GONZALEZ, Gabriel. 1988. Huelva. Universidad de Huelva-
Servicio de Publicaciones.

La obra La Investigacion Didactica de las Ciencias
Sociales.Perspectivas y aportaciones desde la Ensefianza y €
aprendizaje de las nociones econdmicas de Gabriel Travé, se
circunscribe dentro deladiscusion deladicotomiaentrelateoria
y lapractica, lainvestigacion didécticay laredidad escolar. Dentro
de este contexto € autor plantea la necesidad de generar una
investigacion en torno alaprécticay aplicacion de lateoria. En
ella se expone la fata de una visién holistica de la realidad,
producto de la visién de una educacion estaticay conservadora
ligada a los esquemas de la practica individual y exploratoria.
Aspectos estos refl gjados en | os problemas que se abordan en €
estudio de la Didéctica, asi como la seleccion de los temas de
estudio y laescasez de recursos humanos'y econémicos.

Travé Gonzal ez nos plantea como objeto fundamental
de su trabgjo, e andlisis y reflexion sobre el problema de la
practica educativa basado en estudios publicados, a fin de
plantear nuevas investigaciones que conlleven aunapropuesta
aternativa. Cabe destacar que este trabajo se ubica dentro del
contexto mésamplio en el cua el autor planted sutesisdoctoral,
el programa IRES (Proyecto de Investigacion y Reforma
Escolar).

279



Resefias. RevistadeTeor fay Didéacticade lasCiencias Sociales.
Mérida-Venezuela. ISSN 1316-9505 - Enero-Diciembre. N° 7 - (2002): 271-290.

Laobrade Travé seestructura en seiscapitulosreferidos
a las siguientes teméticas : La investigacion didactica; la
investigacion sobre d aprendizaje delaeconomiaenlaeducacion
obligatoria; las concepciones econémicas de los alumnos;
investigacion sobre la ensefianza de la nocion de economia; €
curriculum en lapracticay andisis de casosy, finalmente, cbmo
mejorar |os procesos de ensefianzay aprendizaje delaeconomia.

En el capitulo I, Investigacion didactica, se redliza
una descripcion general de la investigacion didactica actual,
fundamentalmente en el ambito delascienciassocialesy, delos
modelos y métodos empleados para tal efecto. Este capitulo
cubre varios aspectos como:

a) Estado dela investigacion didactica. Se plantean
lasvariacionesdel concepto dedidacticaatravésdel tiempo, desde
el enfoque de la didactica como “arte de ensefiar,” usado en la
antigliedad, pasando por ladécadadelos setentadel siglo pasado
cuando se visumbran dos enfoques divergentes: la corriente
metodol 6gica, fundamentada en el positivismo y concepciones
conductistasdel aprendizgjey, lacorriente alternativa en lacual
se concibe el objetivo de la didactica como la formacion del
profesorado con €l fin deintervenir enlos procesos de ensefianza
aprendizaj e mediante una preparaci on adecuada.

Asi mismo, hace un recorrido sobre el estado de la
educacion en Europa, Iberoamérica y Estados Unidos;
destacando que entrelos principalestemas estan el estudio de
las diferentes facetas asignadas al profesor, dificultad del
aprendizaje de los alumnos, el estudio del curriculum como

280



Resefias. RevistadeTeor fay Didéacticade lasCiencias Sociales.
Mérida-Venezuela. ISSN 1316-9505 - Enero-Diciembre. N° 7 - (2002): 271-290.

medio paraimpartir la ensefianzay, como actuar y mejorar la
seleccidn, secuenciay organizacién del conocimiento escolar.
Se menciona que en el campo de la metodologia de la
investigacion, el paradigma positivistapierdeterreno frentea
las corrientesinterpretativasy criticas.

b) En el aspecto referido a los modelos de
investigacion didactica, plantea la relevancia de delimitar €l
model o de investigaci 6n educativo, aunque indicaque no todos
los enfoques deinvestigaci 6n didacticaposeen € mismo marco
dereferencia.

c) En cuanto a la metodologia e instrumentos de
investigacion se menciona, dentro del contexto delaintegracion
de métodos cuantitativos y cualitativos, que es el propio
investigador € principa instrumento delainvestigacion. Seindica
€l acuerdo genera enlanecesidad de unificar |os procedimientos
cualitativos con los cuantitativos en los procesos de
experimentacion y eval uacion educativos

d) Otro aspecto que se toca en este primer capitulo
son las per spectivas de la investigacion en didéactica de las
ciencias sociales. Aqui analiza las caracteristicas de la
investigacién educativaactual. Asi mismo, desde laprospectiva
didactica, se proponen cinco campos de estudio paralasfuturas
investigacionesen ladidacticadelascienciassociales. ParaTravé
Gonzdlez, los tipos de estudio en la didactica de las ciencias
sociales se circunscriben a la investigacion centrada en el
profesor, lainvestigacion basadaen € curriculum, lainvestigacion
referidaal alumnoy, lainvestigaci én ecol 6gica.
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€) Un ultimo aspecto serefiere ala investigacion de
la didacticay los modelos de formacién del profesorado, en
el cual se plantean los estudios realizados sobre la profesion
docente desde |a 6ptica de diferentes autores.

El capitulo I1, La investigacién sobre el aprendizaje
de la Economia en la educacién obligatoria, versa sobre la
descripcién realizada por distintosinvestigadores acercadelas
dificultadesy problemas del educando paralaconstruccion del
conocimiento social y econdmico y su explicacion coherente.
Este capitulo contiene aspectos referidos a los siguientes
aspectos. a) €l analisis de los estudios realizados sobre las
concepcionesecondmicasdelosalumnos, siendo laproduccion
en estalinea escasa. Paraello se utiliz6 como técnicael uso de
pruebas y entrevistas y, como método de andlisis las pruebas
paramétricasy no paramétricasasi como laelaboracion deniveles
0 etapas en la construccién del pensamiento econdmico de los
nifios, seguin | os estadi os establ ecidos por Piaget anivel general.
b) lainvestigacién sobrelaconstrucciéon delasrelacionesde
intercambio, especificamente referido a la compra-venta, las
ganancias o beneficios, € dinero: suorigeny funcién, lariqueza
y sus causas, los bancos, el ahorro y los beneficios. Aqui se
analizan al gunostrabaj os sobrelasdificultades en laconstruccion
del conocimiento delasrelacionesdeintercambio. ¢) Estudios
sobre lasrelaciones de produccion y los problemas medio-
ambientales. Plantea Travé, la escasez de investigaciones en
las cual es se analizen | os aspectos col aterales de | os procesos de
intercambio. d) Por Ultimo, seintroduce el autor enlaexplicacion
de las dificultades del aprendizaje sobre el sistema
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econdmico. El autor recoge de |los trabajos antes descritos las
propuestas paramejorar e aprendizaje escolar.

En el capitulo 111, Concepciones econdmicas de los
alumnos, seabordaen laeducacién obligatoriay en el Magisterio.
En este capitul o, € autor, deformaaplicadaanalizal os problemas
del aprendizaje expuestos en € capitulo Il para contrastar las
problematicas de otros entornos y autores, con el ambito en el
cua se ubica Gabridl Travé. La finalidad ultima es plantear
hipétesisde progresion del conocimiento econémico quesirvan
de asidero paralaactuacion docente. Se estructuraeste capitulo
en: unaexposicion del problemay objetodelainvestigacion,
en este caso la evolucion de las concepciones econdémicas del
alumnado para detectar las dificultades del aprendizaje en
diversos procesos. Luego, pasa a definir los instrumentos y
fasesdelainvestigacion, enloscuaesse seleccionalaentrevista
estandarizada no secuenciada como método de exploracion de
la concepcidén del educando. Se exponen cuatro fases: disefio
de la entrevista; reformulacion del cuestionario base y, la
construccion deinstrumentos definitivos aimplementar en una
muestra sel eccionada, refridaa: procesosde venta, distribucion,
produccion y extraccion de productosy, € impacto ambiental
gue provoca al medio. Se plantea el andlisis de datos para,
finalmente, exponer una serie de conclusiones referidas a dos
aspectos concretos: 1) la comparaciéon con investigaciones
comentadas en el capitulo Il y, 2) aspectos que guien €l
planteamiento de otros estudios empiricos ya realizados.

En el capitulo 1V, Investigacion sobre ensefianza de
las nociones econdmicas, se plantean aspectoscomo: € andlisis
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delas diversasinvestigaciones cuyo objeto giraarededor dela
ensefianza econdmicaasi como las propuestas curriculares que
contemplan: contenido, recursos, revision de distintas
investigaciones sobre laconcepci én econdmicadel profesorado.
Por otraparte, seaudealamarginacion del curriculumbésicoy
deinvestigacion deladidacticadelascienciassociales. También
expone Travé Gonzalez, el aspecto concerniente a la
heterogeneidad en el desarrollo de |a ensefianza econémica
reflggada en los distintos programas, disefios curriculares y
materiales didacticos; no sin degjar a un lado los puntos de
convergenciacomo: lastendenciasideol 6gicas, estatus que gjerce
el curriculum, losrecursosy materialesusados, €l quéy cuando
ensefiar, laformacioninicial y permanente del profesional.

Este capitul o contiene |os aspectos siguientes:

a) El andlisis de la investigacion centrada en la
ensefianza de las nociones econodmicas, lacual datadelos afos
60, siglo XX, en los paises desarrollados.

b) Lainvestigacion sobrelos contenidosecondmicaos, en
el cual se discuten: 1°) El contexto de los conocimientos
econdmicos como e emento basico paralaformacionintegral del
ciudadano. 2°) El hecho queloscontenidosdelosplanesdeestudio
estén impregnados de los intereses, demandas y principios
ideol 6gicos, manifestados en la tendencia econdmica emergente
de cadasociedad. 3°) Laensefianzaapartir del andisisdeloshechos
econdmicos, enlacual Travé planteaalgunasidesasclave propuestas
por varios autores parala ensefianza de | as nociones econémicas,
caracterizadas fundamentalmente por latendencianeolibera. 4°)
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La reformulacion del curriculum obligatorio en la ensefianza
economicade EEUU por laNational Commission on Sotial Studies
enthe Scholl en 1989. Se sefialad intento de rel acionar conceptos
econdmicos estudiados en laescuelacon laformadeintroducirlos
en propuestas hechas por varios autores, 5° En investigaciones
sobrerecursosy materia es exponelaclasficacion deesteeemento
curricular, seguin laactividad desarrolladapropuestaen e estudio
norteamericano de K ourilsky. Iguamente, muestralosprincipales
conceptos econdmicos propuestos por distintosautoresy algunos
estudios redlizados sobre recursos y materiales en la ensefianza
econdmicay formacion de profesores. 6° Finamente, se tratan
las investigaciones acerca del pensamiento econémico del
profesorado y la formacién inicial y permanente. Se plantea en
este punto que e valor e importancia asignados a la materia
curricular y e conocimiento profesiona quetengan loseducadores
determina, en mayor o menor grado, la calidad de la docencia
Patiendodedli, € autor andizalasdiferentesinvestigaciones sobre
el papel que juegan los profesores en € desarrollo del tema
econdmico.

El capitulo V, El curriculum en la practica. Analisis
de caso, el autor trata la importancia de la planificacion,
experimentacion y evaluacion delos disefios curriculares como
un requisito metodol 6gico en cualquier propuesta didactica.

En este libro, La Investigacion Didactica de las
Ciencias Sociales, € autor parte de lafundamentacion tedricay
losresultados delos estudiosanaizadosen | os capitul osanteriores,
para abordar la contrastacion empirica mediante e proceso de
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experimentacion curricular de una unidad didéctica: ¢de qué
manera vivimos?: las actividades econdmicas. Esta unidad
didécticafue publicadaen laConsgeriade Educacion delaJunta
de Andaluciay ejecutada por Estepa, Travé y Wanbi en 1995.
En estecapitul o, € proceso deinvestigacion enlaexperimentacion
delaunidad didactica, que se explicaadetalle, se estructuraen:
Anadlisis del contexto escolar, Planificacion del proyecto,
Negociacion, Exploracion del desarrollo delaunidad, Andlisisde
resultados, Informaciony, Propuestas de mejoras.

Finamenteend capituloV1, Como mgjorar losprocesos
de ensefianza y aprendizaje de la Economia, Travé plasmalas
conclusiones mas relevantes, a su juicio, en e recorrido por su
obra, partiendo de uno delosgrandes objetivosde sulibro: obtener
unaperspectivasincréticay someradelainvestigacionend campo
deladidécticadelasciencias sociales, centrado en laensefianzal
aprendizaje de la economia en la educacion obligatoria. Las
conclusiones que expone, se sistematizan sobre la base del
problema y objetivo de la investigacion propuesta: primero,
sintetizar la evolucion de las concepciones econdmicas de los
alumnos segun la edad y nivel instruccional para detectar
dificultades de aprendizaje; segundo, deficienciaspresentesenla
enseflianzadelaeconomiaen laetapade laeducacion obligatoria.

Dealli se desprenden sus conclusionesen relacion a:

a. Conclusiones y dificultades detectadas en la
construcciéon del conocimiento econémico, que incluye:
conclusiones y deficiencias detectadas en la ensefianza;
descripcién y valoracion de los resultados obtenidos en la
ensefianzalaprendizaje delaunidad didacticaexperimental sobre
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|lanocién econémica.

b. Propuestas didacticas para mejorar la ensefianza
economica.
c. Perspectivaen lalineadeinvestigacion del trabajo

deTrave, enmarcado en el Proyecto delnvestigaciony Reforma
Escolar (IRES).

Asi pues, La Investigacion Didactica de las Ciencias
Sociales.Perspectivas y aportaciones desde la Ensefianza y el
aprendizaje de las nociones econdémicas de Gabriel Travé
Gonzalez resulta un [lamado interesante a reflexionar sobre la
base de lainvestigacion-accion, ajuicio de estaautora, sobrela
problematica de la didactica de la ensefianza de la economia.
Desde €l espectro mas amplio de las Ciencias Sociales, nos
permite alos distintos profesional es que deambulamos por |os
diversos campos que componen este ambito del conocimiento,
plantearnos andlisis de este tipo con mirasacontribuir amejorar
la calidad de la ensefianza en la educacion basica y media
venezolana, tan algjada de la mira de los investigadores que
laboran en las éreas sistematicas aplicadas de los recintos
universitarios.

Rebeca Pérez Arriaga.
Escuelade Geografia
Universidad de LosAndes. Mérida-Venezuela.
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4. La ensefianza de la Historia ayer y hoy. GOMEZ, A. L
(2000). Esparia. Diada Editora S.L.

En los ultimos afos la ensefianza de las Ciencias
Socialesy especificamente, la ensefianza de la Historia, por su
implicaciony trascendenciasocia hasido motivo dereflexiony
discusion critica, tanto en el ambito nacional comointernacional .
En este sentido, el autor plantea un debate comparativo de esta
problemati caen lacomunidad espafiolay anglosajona.

El trabaj 0 que resefiamostiene como propdsito reali zar
un andlisis del proceso de la ensefianza de la Historia en el
contexto europeo. Al mismo tiempo que estudiaunarevision de
la seleccion, organizacion y secuenciacion de los contenidos
curriculares, proponey sugieredternativasdistintasenlapractica
educativay su evaluacion.

La obra consta de 5 apartados: El valor formativo de
laensefianzadelaHistoria: Culturalismo, civismo, formalismo
y (Neo-) academicismo; lapluralidad de propuestas de seleccion
y de organizacién de contenidos en Historia: Cultura,
conocimiento y escuela; |as estrategias de trabajo parael aula:
Cultura, historia y psicologia; la racionalidad curricular,
evaluacion y enseflanza-aprendizaje histérico—social; y amodo
de sintesis valorativa: Cultura, ciudadania y ensefianza de la
Historia, ayer y hoy.

En el primer apartado el autor enfoca historicamente
la evolucién de la ensefianza de la Historia, su importancia en
los nivelesde primariay secundaria, la utilidad que tiene como
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herramientaparacomprender y resolver problemasdelasociedad
en gue vivimos. En estaprimeraparte, sefialalos aportesy cita
alguna de las obras de Rafael Altamira, quien propone que la
ensefianza de |la Historia debe considerar el estudio de su
epistemol ogia, el qué Historiaensefiar, el método para ensefiar
los contenidos, la formacién del profesorado y laimportancia
guetiene en el proceso de ensefianza — aprendizgje. Este autor
hace un estudio a la teoria historiografica y sus profundos
cambios en los contenidos curricul ares.

En & segundo apartado: La pluralidad de propuestas
deseleccidny de organizacion de contenidosen Historia: Cultura,
conocimiento y escuela, realiza un recorrido histérico sobre la
problematica de la seleccion y organizacion de los contenidos,
al modelo didéactico transmisivo que se asume en la ensefianza
tradicional de la Historia, |a secuencia cronoldgica, y €l
aprendizaje repetitivo. Plantea |oscambios propuestosy aportes
de algunosinvestigadores del areade “ Estudios Sociales’.

En el tercer apartado, estrategias de trabajo para el
aula: Cultural, histéricay psicologica; serefierealasestrategias
de ensefianza que han predominado en el campo deladidactica
a través de los postulados de la psicologia en los ultimos 20
anos. Lo mas importante de esta tendencia es la presencia de
actividades con una secuencia l6gica de contenidos, siendo €l
recurso didactico, en este caso, € docente. Otro planteamiento
sobrelaestrategiade la educacion historicaeslapropuestade
algunos autores sobre la ensefianza por descubrimiento, y la
teoriasobre el aprendizaje significativo.
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En € apartado nimero cuatro: Racionalidad curricular,
evoluciony enseflanza— aprendizaje historico —social, hace una
revision a la evaluacién en las ultimas dos décadas y
especificamente, a la evauacion en didéactica de las Ciencias
Sociales. Citaal 6pez Facal (1983) quien propone como referentes
para evaluar, cuatro tipos de conocimiento: Acontecimientos,
fuentessociaes, evidencias, indicios, relaciones, motivosy causas,
procesos para lo cua se toman en cuenta cuatro capacidades:
recordar, interpretar, aplicar y formular.

En el quinto y Ultimo apartado, a modo de sintesis
valorativa: Cultura, ciudadaniay ensefianzadelaHistoria, ayer
y hoy, y amanerade conclusién elabora algunas reflexionesy
aportes sobrelaensefianzadelaHistoria, consderando loscuatro
apartados anteriores.

Esdeinterésresatar laimportanciade estapublicacion,
ya que nos permite hacer un recorrido histérico de finales del
siglo XXy comienzodel XXI sobrelaensefianzadelaHistoria,
sufinalidad social, €l transitar delos contenidoscurriculares, la
préactica educativa, la evaluacion y las propuestas alternativas
gue nos brindan la posibilidad de debatir y confrontar |o
conceptual —metodol 6gico de laensefianzadelaHistoriaen e
contexto delas Ciencias Sociales.

Marleny RivasArchila

Grupo de Investigacion Teoria

y Didécticadelas Ciencias Sociaes
Facultad de Humanidadesy Educacion
Universidad delos Andes.
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