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Resumen

En este estudio se pretende analizar el Libro de Texto, particularmente en
el campo de laensefianzade la historia, como portador de saber eideologia.
Ello exige unainvestigacion rigurosaen lo tedrico, cientificoy metodol 4gico;
asi como la propuesta de nuevos model os para la elaboracién de manuales
de estudio que den respuesta a demandas sociales y educativas.

PalabrasClave: Libro detexto, educacion, historia, ensefianza, aprendizaje.

Abstract

This study is arigorous theoretical, scientific and methodological analysis
of the text-book as the bearer of knowledge and ideology, and deals
specifically with history teaching,. It proposes new modelsfor writing study
manuals that respond to social and educational needs.

Key words: text book, education, history, teaching, learning.

Résumé

Dans cette étude nous voulons analyser le Livre de Texte, en particulier
dans le domaine de I'enseignement de I’ histoire en tant que porteur de
savoir et de’idéologie. Ceci exige unerechercherigoureuse dansle domaine
théorique, scientifique et méthodologique; ainsi qu’une proposition de
nouveaux modéles pour I’ elaboration de manuels d' étude donnant réponse
aux exigences sociales et éducatives.

Motsclés: Livrede Texte, éducation, histoire, enseignement, apprentissage.
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1. INTRODUCCION

El libro detexto convenciona hasido uneemento clave
en € disefio y mantenimiento del curriculum escolar tradicional
que se concreto de lamano del Estado liberal y laaparicion de
la escuela publica en Espafiay otros paises occidentales en el
siglo XIX. El necesario cambio de esa concepcion curricular
obsoleta exige a su vez un cambio radical en la concepcion de
este instrumento pedagdgico y la busqueda de alternativas méas
acordadas con una idea muy diferente de la escuela 'y sus
findidades.

En este escrito perseguimos un dobl e objetivo:

En primer lugar mostrar laimportancia que el libro
de texto ha tenido en la configuracion y el mantenimiento de
sistemas educativos cuyas propuestas curricul ares, en formade
elemental es programas de contenidos, selimitaron aofrecer un
resumen caricaturesco de la ciencia conocida, Ilevando sin
embargo en su vientre un mensgj e profundamente ideol ogizado
y toda una serie de concepciones cientificas y educativas
implicitas.

Y en segundo lugar, habida cuentadelaimportancia
del libro en el aula, plantear |lanecesidad de ofrecer alter nativas
rigurosas a esetipo de manuales a partir de investigaciones
tedrico-practicas que permitan construir libros y materiales,
concebidos de tal manera que sean capaces de servir de
vehiculos a una renovacion del curriculum, desde nuevas
concepcionesdel conocimiento, €l aprendizajey lasfinalidades
educativas.®
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2. LiBRos DE TExTO Y CONCEPCION TRADICIONAL DEL
CurRicuLUM: Los“ TEXTOS-RESUMEN"

La concepciodn tradicional del curriculum como
resumen de la ciencia conocida, pretendia “informar” del
conjunto delo yasabido por lacomunidad cientifica, comprimido
deformaexagerada en | os pequefios manual es, qgue mantenian a
lavez ensuinterior deformaimplicitalaideologiay losvalores
gue los habian producido.

Asi, en ellos se escondiaunaidea dela cienciacomo
acumulacion lineal y en progreso crecientede saber esciertos,
obtenidos por la comunidad cientifica considerada como un
grupo homogeéneo, sin fisuras, todo lo cual conferia a ese
conocimiento la calidad de Unico verdadero y objetivo en un
grado universal. Por lo mismo, lafiguradel cientifico aparecia
como un individuo respetuoso, con un conocimiento con
existencia totalmente independiente fuerade é, y cuyamision
erasmplementerecibirloy atraparlo enformulasy aseveraciones
concluyentes. Concepcion pues, que despojabaal cientifico de
todo su poder creativo en laconstruccion de dicho conocimiento,
sometiéndolo alacalidad de archivero del mismo.

En el caso delaHistoria, que hemos estudiado de una
forma especial, € historiador aparecia a través de los textos
como un simple “notario” del pasado, un amanuense que se
l[imitaba a tomar nota de una Historia con mayuscula, Unicay
verdadera, objetiva, quelasfuentes contenian conindependencia
de quien las mangjara. Ello implicaba confusi6n entre pasado e
Historia, entre objeto deestudioy ciencia, en definitiva, confusion
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gueigua mente se presentabaen lasdemas materias. También el
Fisico, apareciacomo alguien que se limitaba a comprobar por
medio de ciertos experimentos la existencia inequivoca de
verdades de validez universal, infravalorando su aportacion
personal alaconstruccién deinterpretaciones delanaturaleza,
desde diferentes intereses y visiones del mundo. Y lo mismo
ocurriacon el Biélogo o el Gedgrafo, etc., etc. El manual, como
resumen de esos conocimientos, no pretendia formar a los
alumnos en nada que no fuerarecibir €l legado ya producido.
Sin embargo, como hemos visto, es evidente que les ofrecia
tambiénvisionesdel mundoy delaciencia, y objetivoseducativos
concretos, implicitos en aguellos “resimenes’ aparentemente
neutrales.

La enseflanza debia limitarse a transmitir lo ya
conocido en sutotalidad, pero presentado en for ma elemental;
entendiendo por elemental algo simpley sin razonamiento. Es
decir, val orando méslacantidad quelaprofundidad en definitiva.
M uchos conocimientos de formasomera, esdecir, practicamente
ininteligibles, enlugar de un nimero escogido con criterio, afin
de servir alaformacién intelectua y social, a una preparacion
para el saber, para el razonamiento propio. Ya en la misma
Revolucion Francesa, precisamente aproposito del debatedela
Convencion sobre como deberian ser los manual es destinados a
extender €l saber anuevas capas sociales, sediscutié largamente
sobre estas dos versiones de |o que debia ser |a elementalidad
de un manual, y, entre unay otra, se prefirié la cantidad a la
calidad, esdecir, triunfd laposicion més conservadoray rutinaria
gue, desgraciadamente, se mantuvo largo tiempo. La escuela
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publica, de lamano del estado liberal, planted pues un tipo de
educacion reproductora que invitabaal alumno aunaactitud
décil y pasiva, ausente de unaformacion critica o creativa. El
libro de texto, que se convirtié en su herramienta clave, fue
siempre concebido para ser aprendido de memoria.

Los pequenios textos, que fueron creciendo
paraelamenteal crecimiento delacienciaqueresumian, incluian
diferentes estratagemas para favorecer ese aprendizaje
memoristico: resimenes, guiones, sintesis, cuadros sindpticos,
gjercicios repetidos, férmulas, preguntas con sus respuestas
inequivocas, solucionarios para € profesor, incluso textos en
verso parafacilitar el aprendizaje... cualquieradelos elementos
formales que adoptaron tenia la finalidad de facilitar su
reproduccion.

Y elloimplicabano sdlo unaideadelaeducacion como
reproductora de los valores y concepciones de la clase
dominante, sino también una idea especificay erronea del
proceso de aprendizaje y de su misma evaluacion. Se
entendia que este proceso se producia desde fuera del sujeto,
apartir delo quellegadel exterior mas que de las operaciones
gue éste deba o pueda producir, que quedan muy en segundo
plano, reducidas alaaceptacion y repeticion delos contenidos
de las lecciones del texto o del profesor, —que en aquel
contexto veniaaser |o mismo—, o alarepeticion de gjercicios
y problemas que mantienen una estructuraformal semejante.
Lasmasdelasveces, lasleccionesy gjerciciosdel profesor se
reducian arepetir el texto, aayudar amemorizarlo, a preguntar
y corregir respuestas, arepetir retahilas de gjerciciosiguales,
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a proporcionar sintesis, cuadros sinépticos, féormulas... Todo
lo cual sigue siendo valido paralostextos convencionales en
laactualidad y parala practica que producen.

Losmaestrosy profesores sabian que ese erael objetivo
fundamental. Loslegisladores asi |0 establecian en los planesde
estudio, y losautores delostextosasi selo indicaban en prélogos
e introducciones. El andlisis de la préctica docente nos aporta
multiples ggemplos de lo extendido de esta idea. Un caso muy
especifico puede ser clarificador. Su misma ingenuidad y
franquezanos permite calibrar hastaqué punto laideade resumen
de lo conocido a partir de su recepcion memoristicaeray esel
fundamento y objetivo basico del curriculumtradicional y desu
servidor principal, el libro detexto. Setratadeunlibro detexto
deHistoriaen cuyo prologo dirigido“ AlosProfesores’ , € autor
inducia a los docentes al uso de un elemento formal que
considerabaimprescindible, y que, por otraparte, erausado de
forma generalizada: el cuadro-resumen cronolégico. Pero lo
haciacon un entusiasmo especial, graciasaunincidentefortuito
gue le “permitié comprobar experimentalmente”, segiin sus
propias palabras, labondad de este recurso de aprendizaje. Asi
explicaba que “ Deseando que mis discipulos aprendiesen en
breve tiempo | os sucesos mas notabl es acaecidos en Espafia...”
decidié componer un libro de texto acompafado “ ...de un
resumen cronol dgico, a fin de que en un nimero corto de dias,
pudieran encomendar éstea sumemoria, y contal preparacion,
no les quedase otro trabajo para llenar mis deseos, que € de
leer algunas veces la parte expositiva’. El azar vino por lo
visto aconfirmar su acierto, de lo cual el autor se congratulay
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sacaconclusiones sobre el aprendizaje yaque, no disponiendo a
tiempo del libro “ ... por no estar impreso cuando escribo estas
lineas, (losaumnos) han aprendido el resumen conlafacilidad
gque esperaba.” Y advierte por tanto encarecidamente al

profesorado “ ... queinsistan con ahinco en g ercitar alosnifios
en €l resumen... Bien seguros de que en dos o tres semanas (j!)
gue entretengan asi a sus discipul os, después de aprendido €l

resumen, no tendré el disgusto de reputarlas nunca como tiempo
gastado indtilmente” . Hay que afiadir que toda la Historia de
Espafiaestabaincluidaen estemanual enuntotal de 112 paginas,
y que el resumen del resumen aque alude el autor no alcanzani

siquieraunaveintenadeellas.? Puede parecer que setratade un
gjemplo excepcional. Pero o estan solo en cuanto asu sinceridad
explicativa, ya que los resiimenes de resiimenes, en prosa, en
Verso, como cuadros cronol égicos o sindpticos, o en cualquier
otraforma eran habituales en los libros de texto de Historiay
en muchos otros. No solo habia un resumen o cuadro sinéptico
genera, sino que, enlamayoriadelos casos, cadaleccion gozaba
de su propio resumen, sintesis o cuadro. De hecho, loslibrosde
lasdiferentes asignaturas, suel en denominarse con pal abras como
“Epitome”, “Resumen”, “Sintesis” “Compendio”, y otras
semejantes que aluden directamente asu caracteristicaesencial .

En definitiva, los elementos formales del texto estaban al

servicio de esaconcepcién del aprendizaje.

De igual manera, podriamos recurrir a otros muchos
elementos formales de los textos, como hemos hecho
ampliamente en otros trabgjos,® para constatar laexistencia de
ese conjunto de concepcionesimplicitas en laestructurade los
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libros de texto que sostuvieron durante mucho tiempo unaidea
especificadel curriculum. Como por g emplo, laexistenciade
preguntas a las que solo cabe una respuesta que debe ser
repetidatextualmente, y alas que seledaunaformadedialogo,
imitando lafor ma coloquial parague el alumno no tengani la
necesidad ni la tentacién de recurrir a ninguna otra formula o
respuesta. Asi por gjemplo, cuando desde uno detantos manual es
gue utilizan esta estrategia se le preguntaa alumno ¢Y qué me
dice usted del caréacter y cualidades del emperador Carlos| de
EspafiayV de Alemania?* O cuando en larespuestadel alumno
acuaquier preguntaseincluyenformulascomo“ S, sefior...” o
“No sefior...” El ritual escolar del aprendizaje no tiene matices,
explicaciones, dudas o aportaciones personales. Esque s o que
no. Y no se produce desde €l sujeto, sino desde €l exterior, sea
laleccion profesoral o €l texto.

Tal vez el recur so mas sofisticado eslaescrituraen
ver so de manuales completos que naturalmente los alumnos
memorizaban mejor, aunque entendian peor, ya que las
necesidades de la rima y otras retorcian a menudo las
expresiones. Como el repetido resumen en verso del Padre
Isla que repitieron muchos manuales en sus Ultimas péginas
como elemento mas atractivo, y en cuyos versos se indicaba
por ejemplo para explicar la gesta de lallamada Reconquista
gue: “ Desde un rincén de Asturias D. Pelayo hizo a Espafa
volver de su desmayo” ®

Algunos textos sobrepasaron €l recurso de copiar la
Historiade Espaiaen verso deldaparafabricar su propiaverson
en casi 300 paginas.®
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Unaidea pues del aprendizaj e que permitia asumir €
legado cientifico-socia apartir delasmpletransmision dd mismo,
viadoscanalesclave: laleccion del profesor y € mensgjede libro
de texto. Apuntaremos tan solo que, dentro de esta concepcion
del aprendizge € libro de texto ggemplificaba eficazmente una
concepcion de los “ contenidos’, que ha resultado bastante
negativa. Los contenidos se referian exclusvamente alos de la
cienciacorrespondiente que adquirian asi un protagonismo especial
guelesdotabadeunagranindependenciay de unaciertacategoria
“tedrica’. Por € contrario, los planteamientos didéacticos se
entendian como masreferidosala’“ préctica’ y subordinados, pues,
alos contenidos cientificos. Se establecia asi una perniciosay
equivocadivison entreteoriay préctica, y unaciertaindependencia
entre contenidos cientificos y orientaciones didécticas. La obra
“Tratado elemental de Pedagogia” del conocido pedagogo D.
Rufino Blanco, aparecida a principios de siglo, nos ofrece un
giemplo significativo. Doctor en Filosofiay Letrasy Director de
la Escuela Normal Central de Maestros, propone un Programa
ciclicoy concéntrico de Ciencias Fisicasy Natural es paratodos
los ciclos delaensefianza primaria, minuciosamente descrito. Al
final del mismo advierte sin embargo que:

“La falta de competencia del autor en Ciencias

Naturales le habra hecho faltar en este programa

mas de unavez a orden |dgico de los conocimientos;

pero tales faltas seran féacilmente subsanables para

las personas entendidas en la materia... el autor no

ha pretendido redactar un programa cientifico, sino

presentar un ejemplo de un programa
pedagogico...””
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En resumen, una cosa son los contenidos cientificosy
otra la practica pedagdgica. Desconocer una de las partes no
implica dificultad puesto que parecen ser gjenas, incluso para
un profesional especializado. Desgraciadamente ladisociacion
entre contenidos cientificos y didactica ha permanecido casi
intacta, con las evidentes dificultades que eso significa para
construir un curriculumy unaprécti ca desde nuevas posi ciones.
Y el libro de texto no ha hecho sino mantener esa funesta
disociacion.

El libro detexto cumpliatambién unafuncién clave
como elemento de evaluacién. Su asimilacion serviria para
medir, paraevaluar, € éxito del proceso de aprendizaje através
de examenes en |os gque se debia regurgitar |os contenidos del
texto de lamaneramas exactaposible. Lasmas de lasveces, la
leccion del profesor selimitabaalareproduccion, mas o menos
comentada, de los contenidos de los manuales. E incluso, en
muchos casos, los libros de texto se convertian en la fuente
fundamental del conocimiento delosmaestros, quelos utilizaban
para su informacion personal, ante la ausencia de canales de
formacion y titulacion adecuados, o incluso para su formacion
colegiada, como es el caso delos textos enciclopédicos, usados
yadesde el X1X como libros de texto en lasescuelasy alavez
paralaformacion delos maestros. Esto puede observarseen las
enciclopedias que, como lade Diaz de Rueday otras?®, ofrecian
conocimientos sobre materias que no seimpartian en laescuel a,
pero que se exigian en las escuel as normal es de maestros. °

Los anteriores ejemplos, obtenidos de los textos
habitualesy mas utilizados en laensefianza primaria, todosellos
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aprobados para servir de texto, mantienen una semejanza total
con sus hermanos mayores, lostextos de secundaria, delosque
muchas veces no son sino un resumen a su vez. Habida cuenta
dequeestostextosde secundariason alavez un reflgo-resumen,
mas 0 menos caricaturesco o desfasado, de los manuales
universitarios, latécnicadel resumen asi repetida, no hace sino
mostrar de nuevo la tendencia a pensar que la ensefianza no
puede plantearse sino a partir del resumen, mas 0 menos
completo, delacienciacorrespondiente.

En estoslibrosdetexto convencionales se escondia
pues, tras una retahila de contenidos mas o menos
elementales, todo un conjunto de concepciones tedricas
acercadelacienciay €l conocimiento, del aprendizajey delos
valores atribuidos a la educacion escolar. Y toda esa teoria
implicita se convertia asi en una “ideologia prestada”, que
el profesor utilizaba en las aulas inconscientemente,
transmitiéndoladeformaefectiva, lgjosdetodo andlisiscritico.

Desde esta situacion, someramente esbozada,
comenzaba el reinado de un instrumento omnipresente en la
practica docente y mantenedor de una concepcion obsoleta
del curriculum, reinado que se alargaria, incluso, cuando los
conocimientosy los valores que |o habian producido, dejaron
de tener credibilidad, y aln después de que la comunidad
cientifica desestimara aquellas teorias y sus préacticas. Su
estructura, sencilla, conocida, habitual, presente en todas las
asignaturas, se convierte en un Util indispensable en la clase,
gue se refuerza por el hecho de que facilita una evaluacion
supuestamente objetiva del aprendizaje, segin segusteono a
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sus contenidos. Esa misma estructura ha sido mantenida por
autores gque perpetuaron los model os en sucesivas ediciones y
reediciones. Sudifusiénfueinmensa® y le permitio convertirse
en € auxiliar mésemblemético del aulay perdurar largo tiempo
en €lla,.... hasta nuestros dias podriamos decir sin miedo a
eguivocarnos, manteniendo, a pesar de los cambios en sus
contenidos, laestructurainicial.

Incluso, cuando |os manual es aceptaron unarenovacion
de contenidos y una puesta al dia mas rigurosa de |0s mismos,
mantuvieron en su interior las concepciones tedricas y laidea
del curriculum que habia presidido su nacimiento, bgjo la
suposiciéon de que el remozamiento de esos contenidos era
suficiente paraservir aunanuevaideadelaensefianza. Lanotable
mejoria que algunos de estos textos han conseguido en lo que
respectaalapuestaa diade sus contenidos cientificos, su cada
vez mas sorprendente aparato gréfico, o el acompariamiento de
actividades y gjercicios que guieren conseguir una imagen de
“renovacion metodoldgica’, no han cambiado € fondo de su
mensgje cientifico y educativo, pero les ha permitido, sin
embargo, mantenerse como elementos bésicos del curriculum
en suformamastradicional .

3. Las PrRIMERAS CRiTICAS, LOS PRIMEROS CAMBIOS

Algunos de los intelectuales que se preocuparon
seriamente por la ensefianza, manifestaron ya desde finales del
XIX y alo largo de las primeras décadas del XX, su rechazo a
esta concepcion de laensefianzay, con unafuerzaespecia, alos
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libros de texto que e servian de soporte rey, desde la conviccién
de la fuerza inmensa que estos pequefios libros poseian. Rafagl
Altamira, a quien nadie podréa discutirle su calidad como
investigador, como profesor y como creador de alternativasala
ensefianza, se quejaba ya en su gran obra La ensefianza de la
Historia, de 1895, delo pernicioso de estostextosy sus muchos
inconvenientes, en especia “ ...el caracter dogmatico, cerradoy
SECO con que pretende contestar alaspreguntasdel programa” &
En 1927 ratificabade nuevo suscriticasal respecto en unanueva
obradedicada precisamente aaertar alos profesoresy maestros
sobre los peligros del libro de texto, que no habian hecho sino
acrecentarse con €l tiempo. En € Epitome de Historia de Espafia,
subtitulado precisamente Libro para los profesores y maestros,
no se ofrecia un texto de historia sSino un auténtico apoyo para
realizar la ensefianza de otra manera a la que era habitual. Las
condenas al texto eran aqui muchas mas contundentes, dada la
difusién y la negativa influencia que estos manuales estaban
produciendo enlaensefianza. “ Lo que mi experiencia profesional
me ha ensefiado, —decia—, a mi, en cabeza propia 'y en la de
mis compafieros cuya labor podia observar, es que los
inconvenientes y peligros del libro para uso de los estudiantes
(el famoso “ libro de texto” ), expuestos y explicados en 1901,
son mucho mayores de 10 que entonces yo creia, y que lgjos de
disminuir se han acrecentado y agravado en algunos paises...
En lugar de decrecer € valor instrumental del libro detexto en
la primera y en la segunda ensefianza, ha crecido hasta
convertirse en € ge de esas ensefianzas... El progreso del mal
ha sido tan avasallador, que ha invadido en gran parte hasta las
catedras delas Licenciaturas universitarias’ 2
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Esta no es mas que una de las varias muestras que
podriamos citar sobre la consciencia de algunos intelectuales,
acercadelo pernicioso de este instrumento tan difundido en la
ensefianzatanto en el X1X como en el XX, y hastael momento
actual por supuesto. Hoy, los estudios son constantes y
compleos, y no degjan lugar adudas. Incluso hay, como essabido,
instituciones dedicadas por entero aestetipo deinvestigacion.®
Y también comienzan yaahaber obrasrecopilatoriasy analisis
criticos sobre lo que podriamos denominar lastendencias de la
investigacién sobre laHistoriografiaescolar, como esel caso de
laobrade E. Borre Johnsen, donde se abordatambién lapotencia
de los libros de texto para portar mensajes ideol6gicos.** Un
eminenteinvestigador del Instituto Eckert, Jorn Riissen, afirmaba
con razén que en la actualidad “ Todos los expertos estan de
acuerdo en que el libro de texto es la herramienta mas
importante en la ensefianza de la historia” > Yo afadiria que
en cualquier asignatura. Sin embargo, las condicionesque Ruisen
exige hoy alos manual es estan muy lejosde parecersealasque
lo hicieron protagonista de un largo reinado de dos siglos.

Por otraparte, los primerosintentos de remozar € libro
detexto, antelas muchas criticas, se han traducido generamente
enlaaparicion derecursosnuevosqueseincrustaban dentro
de la antigua estructura. Asi han aparecido ejercicios y
actividades, un mayor aporte de documentosgréficos, lainclusion
de textos para comentar, etc., etc. Pero, como es sabido,
introducir algun procedimiento o técnica, algln recurso o
actividad, dentro de una estructura antigua, no supone que esos
recursos se vayan a usar con € espiritu nuevo, sino que mas
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bien vienen a enmascarar la presenciainamovible del antiguo.
Lo importante es la concepcion curricular en su conjunto. Y el
libro escolar lareflgasiempre. Los procedimientosy lastécnicas,
los materialesy recursos se usan de muy distintamanera, segun
la concepcion de fondo. Cuando las actividades, recursos,
aparato gréfico,etc., se convierten en una comparsa, en una
renovacidn mas aparente que real, sélo contribuyen al aumento
del volumeny al costo del libro escolar y, las méas de las veces,
sonignorados en lapractica. Desgraciadamente, en los primeros
cambi os protagonizados por grupos de vanguardia deseosos de
protagonizar una auténticarenovacion, solo algunos materiales
de aula han intentado salirse del rigido corsé del libro de texto,
desde nuevas concepcionesde curriculum, pero con unadifusion
minimay en condiciones precarias (multi o fotocopiados, en
blanco y negro, difundidas por y entre amigos, etc.etc.),
manteniendo un especial prurito en diferenciarse del libro de
texto, algjandose de cualquier formato que lo recordara.

Hoy estamos de nuevo antelanecesidad dereivindicar
laimportancia del libro escolar, del libro en definitiva, como
un instrumento de cultura, pero naturalmente lejos del modelo
gue lo hizo instrumento de mantenimiento de viejas
concepciones educativas, y produjo un rechazo en todos los
movimientosrenovadores, desdelos primeros que se plantearon
yaafinalesdel XIX, como esel casodelalnstitucion Librede
Ensefianza, hasta hoy mismo. Precisamente, uno de los
impulsores de aquellal.L.E, D. Francisco Giner de los Rios,
decia ya en el cincuentenario de esta institucion educativa
renovadora: “ La Institucion se propone, ante todo, educar a
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susalumnos.... La Institucién aspira a que sus alumnos puedan
servirse pronto y ampliamente deloslibros como fuente capital
de cultura; pero no emplea los llamados “ de texto” , ni las
“lecciones de memoria” al uso, por creer que todo ello
contribuye a petrificar el espiritu y a mecanizar el trabajo de
clase, dondela funcién del maestro ha de consistir en despertar
y mantener vivo €l interésdel nifio, excitando su pensamiento,
sugiriendo cuestiones y nuevos puntos de vista, ensefiando a
razonar con rigor y a resumir con claridad y precisiéon los
resultados.” ¢ Ciertamente, esa petrificacion del pensamiento
ha sido especialmente favorecida por los libros de texto
convencionales.

Por otraparte, ademas delas concepciones estructural es
basicasyacitadas, |oslibros detexto han reforzado y mantenido
muchasideas que af ectan alaensefianzay que podemoscalificar
de muy negativas, Ya hemos aludido a la separacion entre
contenidos cientificosy didactica. Pero podriamos afiadir muchos
mas. Por poner sélo un gjemplo, laidea de que laensefianza se
proyecte por periodos casi independientes de un afio 0 curso
escolar, dentro de cada etapa, sea la ensefianza primaria o
secundaria. Las conocimientos que se pretende ensefiar alolargo
de dicha etapa, sobre todo en secundaria, no tienen coherencia
ni en su secuencia por cursos, ni en su programacion.
Simplemente, se coloca una parte de los contenidos en cada
Curso, sin tener en cuenta si la secuencia de aprendizaje tiene
gue ver con la complejidad de pensamiento que requiere cada
uno de ellos, o si solo responden a divisiones puramente
academicas.
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Ante todas estas cuestiones y otras muchas que
podriamos aducir, es preciso contemplar latenacidad con que
loslibrosdetexto semantienen en su vigja estructura, maso
menos remozados, y cdmo siguen siendo el soporte de un
pensamiento social sobre e conocimiento, la educacién y €l
aprendizaje. Unafortalezamantenidapor lafatadealternativas
rigurosas, por laausenciade unainvestigacion adecuada, por la
dificultad de remover los cimientos de esa fortaleza que es €l
libro de texto convencional, por laausenciade unapoliticadel
libro escolar consecuente, por la angustiosa necesidad de
docentes y alumnos de contar con €l que ha sido un elemento
claveen su practicadurantelargosafios, y sin duda, por ladefensa
deintereseseditoriaes... Y todo ello nosinduce apensar que es
necesario plantear alternativas, libros escolares que favorezcan
realmente | os procesos educativos.

No se trata solo de poner a dia ciertos contenidos, o
deaumentar el aparato formal. Setrataderecrear €l libro escolar
en funcion de las nuevas concepciones, a fin de que sirva de
vehiculo aunarenovacion del curriculum.

4. L os ProYveEcTos CURRICULARES coMO ALTERNATIVA. UNA NUEvA
CoNcEPcION DEL L1BRO EscoLAR PARA UNA NUEvA CONCEPCION DEL
CURRIiCULUM

El siglo XX trgjo enormes cambiosen|as concepciones
sobrelacienciay el conocimiento, y sobrelasdistintas materias
en particular, y también sobrelafinalidades delaeducaciény el
proceso de aprendizae, y por supuesto, sobre la idea de la
practica educativay lafuncion de los métodos y materiales de
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queseauxilia. Esas nuevas concepciones, que serialargo analizar
aqui, han contribuido como sabemos a cambiar |a concepcion
del curriculum escolar. Pero deberian afectar también deforma
especial a la concepcion de los manuales, como instrumento
gue mantiene su vigenciaen lapréacticadeformageneralizaday
gue, como hemos visto, lleva implicitas fuertes concepciones
tedricas. Hay querecordar quelo que estaméas o menosclaro, o
al menos planteado seriamente por las diversas comunidades
cientificas, no lo esta tanto en las précticas docentes e incluso
en la memoria colectiva. El libro de texto, en su forma
convencional, sigue siendo un icono esencial deesamemoriay
esa préactica.

Parallegar aconstruir alternativas, que por otra parte
empiezan a ensayarse ya con algunafortuna, es preciso contar
con investigaciones que muestren lo que han significado los
libros de texto en la formacion de un curriculum escolar
especifico y su cosificacion, e incluso en la formacion de la
conciencia colectiva sobre asuntos capitales. Es una linea de
investigacion reciente pero que se ensancha mas y mas. Los
trabajos dedicados a mostrar el proceso de formacion de las
disciplinas escolares y las concepciones cientificas y sociales
subyacentes, alas que hemosaludido antes, suelen utilizar como
fuente principal este documento historico inapreciable que esel
libro de texto. Y también lo utilizan ya algunos trabajos
historiogréficos sobre la memoria colectiva, como son los
realizados alrededor del Proyecto de P. Noray su equipo sobre
los“ lieux de mémoire” , o lostrabajos de S. Citron, M. Ozouf,
A. Choppin, o Ch., Amalvi, por citar solo algunos de ellos. En
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Espafia, J. GarciaPuchal, |. Peir6, G Pasamar, R. Valls, R. Lopez
Facal, R. Cuesta, A. Escolano y otros muchos han hecho ya
excelentes aportaciones. Nuestra contribucion a través de
diferentestrabajosy en especial latesisdoctoral Historiografia
y ensefianza de la Historia, se ha centrado precisamente en
desentrafiar €l origeny permanenciadelaconcepcion tradicional
del curriculum escolar de Historia, sus bases tedricas y su
plasmacién en programasy manualesatravésdel s. X1X y gran
parte del XX. La historiografia escolar ha sido una pieza
documental basica evidentemente. Por otra parte, la
investigacion dirigidaa estudiar 10s esquemas conceptual es de
alumnosy profesores en diferentes materias, se esta sirviendo
también de estos valiosos documentos.

Pero toda investigacion educativa debe pretender la
modificacién de la préctica. Por ello, defendemos unalinea de
trabajo paralela que contribuya de una u otra forma al
planteamiento de alternativas rigurosas al libro de texto
convencional. Nosreferimosalo que viene conociéndose como
proyectos educativos para las diferentes areas de
conocimiento, que, ain con diferentes planteamientos, han
servido para plasmar de forma eficaz | as nuevas concepciones
del curriculum escolar®’.

Destacaremos solo algunas de las caracteristicas
esenciales de estos nuevos libros escol ares.

En primer lugar, la necesidad de que se piensen d
servicio de una propuesta completa de la ensefianza de una
materia, a lo largo de las diferentes etapas educativas,
dirigidatantoal alumno comoal profesor, y quedeben tener
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una cierta armonia de minimos con el proyecto educativo
mas amplio, que abarque e conjunto de las materias de
estudio a que sometemos a los alumnos.

Ello supone muchos cambios. Sobretodo laexistencia
deun nuevotipodelibroescolar: €l librodel profesor. No se
trata obviamente del “solucionario” que ofrece las respuestas
correctas, desde unaconcepcion tradicional, sino de algo bastante
maéas compl g o quetiene su fundamento, precisamente, enlanueva
formade concebir la ensefianza.

Esa nueva forma exige sobre todo que la ensefianza de
unamateria, y las caracteristicas del libro en consecuencia, no se
limiten a ofrecer un resumen de la disciplina correspondiente. Y
ellosgnificacambiar completamentelanocion de” contenidos’
tal como se han venido entendiendo. Desde luego, los
conocimientos propiosdeladisciplinaestan presentesen e libro
del aumno, pero no de lamismamanera. No se trata de of recer
ese resumen estereotipado eincomprensible, sino de hacer quee
alumno seadentre enlos problemas que cadati po de conocimiento
(socid, fisico, matemético...) planteacon posibilidadesderazonar
sobre ellos. Y que esos contenidos, ademés de ser asimilables
favorezcan laformacionintelectual y social del alumno. Esdecir,
un aprendizgjeen qued aumno puedacolaborar enlaconstruccion
desu propio conocimiento parallegar apensar deunaformacritica
y creativa. Procurar que el conocimiento se conviertaen saber. Y
eso exige cambiosen € libro escolar.

Indudablemente, hay que pensar en los conocimientos
acerca de la forma de pensar cada materia, lo que desde los
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primeros momentos hemos|lamado conceptosestr uctur antes,
o de una forma més prolija, “ construcciones propias de la
comprension histérica” '8, cuando los hemos abordado desde
propuestas paralaenseiianzadelaHistoria. Perolo mismo vemos
aparecer en las diferentes materias. Por gemplo, cuando en la
ensefianza de las Ciencias Natural es se plantea la necesidad de
introducir alos alumnos en un nuevo tipo de aprendizgje en la
investigacion, desde lo que Gagliardi [lamatambién conceptos
estructurantes'®, o cuando lasinvestigaciones sobrelaensefianza
delaFisicay otras materias de | as catal ogadas como “ ciencias
duras”, nos plantean la necesidad de acercarnos a las
caracteristicasdel conocimiento cientifico afin dequee alumno
recibalos conocimientos sobre el mundo fisico en unaperspectiva
actual.

Del mismo modo, €l libro escolar debereflgjar formas
de adquisicion de conceptos y categorias propias de cada
ciencia, que en lostextos tradicional es aparecian, o bien como
algo implicito o, todo o mas, como retahilas de vocabulario.
Ambos contenidos, que amplian notablementelostradicionales,
se completan con los datos o la informacién estrictamente
necesaria para favorecer la comprension activa del objeto de
estudio. Lametodologia asu vez, junto conlos procedimientos
y lastécnicasquelasirven, no estafueradel texto, sino que se
incluye en él de formaexplicitaa convertirse en un contenido
mas. Procedimientosy técnicas adquiriran sentido nuevo, lejos
de la forma de recetario con que aparecian en las primeras
lecciones de algunos textos, con existencia casi mdependlente
delo que sepretendiay comoy paraqué se pretendlaensenar
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Y lo mismo ocurriracon laadquisicion delosvaloresque cada
conocimiento pueda favorecer, o con las actitudes positivas
anteel conocimiento, laaccién social y el mismo aprendizaje
gue el alumno podrair desarrollando desde si mismo, lejos del
sermén moralizante en que se convierten algunas materias,
siempre inducido por fuerzas dominantes, y que hallan en €
texto tradicional unaformaefectiva de propagarse.

En consecuencia, es capital que la estructura del
manual escolar abandonelaidearectorademanual-resumen
del conocimiento académico, a que nos hemos referido antes.
Esprecisorealizar unaselecciéon rigurosadel tipoy la cantidad
deconocimientos, establecer su secuenciay explicitar e valor
atribuido alos mismos, que ha de ser alavez intelectual y
social. Selecciony secuenciaque debe ser argumentadaen funcién
delasconcepcionesexplicitasdelaciencia, € conocimiento, €
valor atribuido a la enseflanza en generd y de cada materia en
particular, los valores propuestos como esenciaes, asi como la
forma de entender el proceso de aprendizaje y evaluacion. Por
ello, e libro del profesor es una necesidad absoluta, para hacer
explicitay argumentada, la propuestaeducativa. Deno contar
con ese nuevo tipo delibro escolar combinado, parael profesor y
parael alumno, ningunarenovacion curricular serafacil.

Por o tanto, el libro escolar, en su version del profesor
sobre todo, hadereflgjar claramente |os criterios que se hayan
adoptado, y las propuestasideoldgicas. Y asu vez, €l libro del
alumno debe permitir que éste vaya descubriendo poco a poco
lo que se demanda de él, laimportancia de su participacion, la
formadellevarlaacabo.
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El libro del profesor no debe concebirse, pues, como
unasimpleayudarutinaria, ni como unsolucionario ni tansiquiera
como una guia “préctica’. No se trata tampoco, como ha
ocurrido ya, de ofrecer una lista de objetivos o de finalidades,
vagos y generaes, que pueden incluso malinterpretarse. Debe
concebirse como la explicacion de las concepciones que han
[levado por fin a la confeccion de una propuesta educativa
concreta.

Los libros escolares se convierten asi en una
palanca, en un auxiliar poderoso, para activar la mirada
critica del profesor sobre su préctica, en buena conexion
con € trabajo del alumno. Ladiferenciaentrelas“ideologias
prestadas’ deloslibrosdetexto, que estanimplicitasen cualquier
modesto manual, se convierten asi en una toma de posiciones
gueesposibleanalizar y criticar, aceptar o rechazar, en funcion
de los criterios del profesor y del equipo educativo
correspondiente, y quefacilitan delamismamaneralaprogresiva
creacion de untrabajo cadavez mas autdnomo, creativoy critico
por parte del alumno.

Eso permitira a profesor tener un instrumento en el
gue ver identificado su propio perfil, o tal vez laposibilidad de
renovarlo desde nuevos supuestos, claramente explicitados. Se
tratade acordar € perfil del profesor, susintenciones educativas,
sus preferencias cientificas, su ideadel aprendizgje.... alo que
realmente hagaen el aula, deunaformaexplicitay consciente, y
por lo tanto sujeta a critica, arevisiones y modificaciones. En
definitiva, €l libro escolar del profesor junto con el del alumno
se convierten en un espejo desde el que contemplar criticamente
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la practica, 1o cua no significa ni mucho menos que no deba
auxiliarse de lecturas y estudios mas complejos. Se trata de
organizarlosdesde € punto de partidaesencia queeslapréactica.
Y ello sirve no solo para cambiar |a ensefianza, sino también
parafacilitar unaformacion permanentey critica del profesor,
lgosdelarutinay la“ seguridad” queleofreced textotradicional.

En resumen, se trata de concretar claramente, en un
texto amplio y explicito, las posiciones del proyecto respecto
de la ciencia, € conocimiento especifico de gque se trate, las
corrientesdeinvestigacion preferidas, |as posi ciones educativas,
los val ores que intenta promover, las teorias del aprendizaje, el
papel atribuido alaevaluacion.... Y todo €llo, no enformateorica
simplemente sino relacionado estrechamente con la materia
elegida, su seleccion y secuencia, los contenidos y actividades
gue se proponen en €l libro escolar del alumno, la forma de
evaluar en cada caso, etc.etc.

Por otra parte, €l proyectoy el libro escolar debe ser
flexible, en el sentido de que, en sus Ultimas concreciones, pueda
ser reorganizado por el profesor en orden a las necesidades
especificas de su aula. Sera la reflexion sobre el proceso del
aulay loscriteriosexplicitos del profesor y del centro educativo
los que vayan disefiando la secuencia.

Por otra parte, el aparato formal con que se
presenten estos libros tiene su importancia, pero también
grandes complicaciones. Esto naturalmente exige ciertas
medidas de tipo administrativo fundamental es, y también una
buena disposicion editorial para cambiar sus antiguas
costumbres. Hasta el momento presente, la edicion de libros
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del profesor empiezaacobrar ciertaimportanciaen laedicion
delibrosescolaresaternativosal texto tradicional, pero todavia
falta mucho por recorrer, ya que obviamente los intereses
editoriales sefijan mésen €l libro escolar del alumno queen el
del profesor. Y ademas, todavia estamos lejos de que se
generalice por parte del profesorado lacostumbre de utilizarlos
de forma reflexiva, discutiéndolos en los seminarios o
departamentos, 0 en grupos de trabajo o cursos de formacion
inicial o permanente. Esun peligro, en este sentido, laaparicién
delibrosdel profesor que no responden a estas caracteristicas,
y que se publican solamente por exigencia de una supuesta
modernizacion de |os textos propuestos, percibida como una
simple“moda’ sin sentido.

La utilidad de los Proyectos se ha mostrado
especialmente eficaz para centrar la formacion de pequefios
grupos auténomaos, bien de un mismo departamento o devarios,
o0 bien degruposinterdisciplinares en un centro o etapa educativa.
Practicas recientes |0 atestiguan ya con cierta solidez.

A pesar, sin embargo, delasdificultades evidentes, |os
libros del profesor dentro de proyectos completos, constituyen
uninstrumento vital de renovacion didactica. Como yaadvertia
R. Altamira en 1927, en un momento en que la renovacion
pedagogica en Espafia no habia sufrido alin el enorme parén
gue significo la larga dictadura franquista, “ ...nadie (o muy
pocos) ha pensado en el libro para el maestro, que podria
ahorrar en buena parte, muchas veces, (si se convirtiese
realmente en guia del que ensefia), €l libro para el alumno y
evitaria a éste el mal gravismo de ‘aprendérselo’, y, por lo
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general, no para ‘saber’, sino para ‘examinarse’.” 2t Son
pal abras que alin podriamos suscribir plenamente en €l afio 2000,
aungue hay algunas diferencias en cuanto alo que entendemos
gue debe ser hoy ese libro del profesor.

Y, por ultimo, una caracteristica que nos parece vital:
laimportanciadelos Proyectos paraimpulsar desdelosdiferentes
grupos de trabajo, mas o0 menos especializados, pero siempre
en contacto con la practica docente, pequefias investigaciones
educativas que son lapiezabasi caparacompletar laformacion
del profesorado y facilitar lainnovacion didactica. Este es un
elemento que cabria ampliar en otro momento ya que €l
acercamiento del profesor a la investigacion, de una forma
generalizada, creemos debe ser orientada no sélo desde temas
académicossino, muy especialmente, desde pequefiasincursiones
a partir de las observaciones y los problemas que el propio
proceso educativo en el que se ven inmersos les ofrece todos
losdias.

NoTas

1 Lo que vamos afirmando sobre |os libros de texto, dentro del marco espafiol, es
aplicable atodas las asignaturas. Sin embargo, utilizaremos €/ empl os concretos
referidos a los libros de Historia, campo en el que hemos realizado la mayor
parte de nuestras investigaciones.

2 |ZQUIERDO Y CEACERO, D. Pedro (1862, 12 edic.): Historia de Espafia
para nifios, por... Director de la escuela de nifios de la Real Casa. Imprenta de
Manuel Minuesa. Madrid., Esta cita pertenece alainvestigacion realizada por
MAESTRO GONZALEZ, Pilar (1999): “ Laidea de Espafia en |a historiografia
escolar del s. XIX" de préximapublicacion por CIVITAS en un volimen colectivo
dirigido por MORALES, A. Y ESTEBAN DE VEGA, M: Cadtilla y Espafia en
las historiografias peninsulares.
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