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RESUMEN

ABSTRACT

El presente proyecto fue realizado con
el objetivo de promover el periédico mural
como estrategia para desarrollar la funcién
social de la lengua escrita en nifios y nifias de la
seccion B, de cinco afios de edad, del Centro de
Educacion Inicial Ramén  Buenahora, del
municipio Independencia, estado Tachira. La
investigacion se fundamentd en el paradigma
cualitativo, enmarcado dentro de la modalidad
de investigacion accion participante. Se
utilizaron las técnicas de la observacién y la
entrevista estructurada, también instrumentos
como las notas de campo, cuadro de registro,
fotografias 'y matriz de informacion.
Primeramente, se llevd a cabo un diagndstico
para precisar las experiencias previas de los
nifios y nifias acerca de la funcién social de la
escritura, del cual se obtuvo que para ellos
escribir es una tarea escolar sin relacién con el
proceso de comunicar ideas, pensamientos e
inquietudes. En la fase de planificacidon, se
planted construir un periédico mural, de cuya
ejecucion y evaluacion se puede subrayar lo
siguiente: se fomentd el desarrollo de la
capacidad para escuchar y el lenguaje oral,
luego la escritura se hizo fluida y
posteriormente se procedié a la construcciéon
del periédico mural, el cual ayudd a que los
estudiantes comprendieran que la escritura,
dentro y fuera del aula, se puede efectuar para
comunicar a otros sus vivencias; asi escribir
deja de ser una préctica ajena a su forma de
vida. Los diferentes momentos y estrategias en
las que participaron los niflos y nifas
contribuyeron a hacer de la escritura un
proceso significativo para ellos, pues se
sintieron productores de sus propios textos.

Palabras clave: Periddico mural, funcidn social,
lengua escrita, educacion inicial.

This project was undertaken with the
aim of promoting the bulletin board as a
strategy to develop the social role of written
language in five-years-old children from Section
B, in “Centro de Educacion Inicial Ramédn
Buenahora”, in Independencia municipality,
Tachira. The research was based on the
qualitative paradigm, framed in the form of
participatory action research. The Techniques
used were observation and structured
interview, and also instruments as field notes,
record box, photographs and information
matrix. First of all, an assessment to clarify
children’s previous experiences about the social
function of writing was conducted, which
revealed that for them writing is a school
assighment unrelated to the process of
communicating ideas, thoughts and concerns.
In the planning phase, it was decided to build a
bulletin board, whose implementation and
evaluation can highlight the following: it
encouraged the development of listening skills
and spoken language after writing was fluid and
then proceeded to construction of the bulletin
board, which helped the students understand
that writing, within and outside the classroom,
can be made to communicate to others their
experiences, so writing will no longer be an
alien practice to their life. Different times and
strategies in which children participated helped
make writing a meaningful process for them,
because producers felt their own texts.

Keywords: Bulletin board, social function,
written language, early childhood education.
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INTRODUCCION

El ser humano desde que nace hasta que perece esta en constante aprendizaje; en
esta evolucion intervienen diferentes agentes, entre ellos, la cultura, la comunicacidn inter
e intrafamiliar y social, la escuela, el contacto con los medios de comunicacion visuales,
audiovisuales y escritos, etc. Es decir que el aprender no resulta de una Unica fuente, sino
gue es un quehacer dindmico, posible de cambiar y de enriquecer, complejo e inacabado.

Relacionada con las caracteristicas indicadas, se encuentra la apropiacién de la
escritura dado que la misma varia, segin aspectos como el contacto con esta, la
motivacidn para su practica, el desarrollo de habilidades y destrezas fundamentales, como
las coordinaciones de la motricidad fina, sensoriomotora y visual-tactil; también influye la
manera como se internaliza su uso y aprovechamiento. Por tanto, incide el para qué y el
como aprender a escribir.

Lo expuesto ha sido estudiado por investigadores como Ferreiro (1999), Smith
(1999), Bigas y Correig (2000), ademds de la CREFAL (2006), quienes indican que la
apropiacidn de la escritura se inicia cuando la persona se ubica en rol de aprendizaje. Asi,
aprender es el proceso que sucede a nivel cognoscitivo en el individuo, quien recibe una
informacidén o es objeto de la construccion de conocimientos, procedimientos y actitudes.
Pero no es suficiente con aprender a escribir para apropiarse de esta habilidad. El
individuo que aprende debe desarrollar su pensamiento a partir de esta informacion.

Esta dindmica con sus respectivas caracteristicas también le es propia a los nifios,
ya que, segun Freites (1998), “se compara con la construccion de una edificaciéon en la cual
los bloques son ese conjunto de recuerdos, esquemas formados en la interrelacién del
nifio con su entorno” (p. 23). De alli la importancia que al parvulo se le permita y estimule
el desarrollo de los procesos de hablar, escuchar, leer y escribir para dar apertura a la
competencia comunicativa; es decir, a un uso adecuado del lenguaje, tanto en su
expresion oral como escrita. Esto amerita ser acorde con la particularidad del proceso
evolutivo (bioldgico, psiquico, social, emocional, fisico) de cada nifo.

En tal sentido, la apropiacidn de la lengua escrita desde la perspectiva que plantea
Freites (1998) encamina al nifio a enfrentarse con diversas situaciones de lectura y
escritura desde las cuales él pueda participar de la cimentacién del significado con
criterios propios. Para esto es pertinente tener en cuenta, tanto docentes como adultos
significativos, las etapas por las que pasa el infante en la asimilacidén de estos procesos y
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asi dejar a un lado el énfasis en los criterios tradicionales como el trazado mecanico, el
abuso del copiado, el manejo de la motricidad sin haber preparado adecuadamente al
nifio en la formacion de las ideas y la expresidn oral.

El maestro de preescolar es el primer llamado a estudiar y difundir lo sefialado
para que el educando que acceda a las aulas enriquezca sus experiencias iniciales de
escritura; en este sentido, cuenta con diferentes recursos tales como los cuentos, poesias,
canciones, adivinanzas, leyendas, noticias y el periédico mural. Respecto a este ultimo, se
tiene que se caracteriza por su amplitud; es decir, la posibilidad de incluir en éste variadas
informaciones y la creacion de formatos segun las necesidades e intereses del grupo.

Es de acotar que los recursos por si solos no contribuyen a la apropiacién de la
escritura, lo que los hace convenientes son las estrategias didacticas que se planifiquen y
ejecuten. Su uso en educacion inicial constituye una valiosa oportunidad para escribir con
un para qué con sentido y significado para los nifios. Es una experiencia que se puede
tornar significativa y dindamica, pues el periédico mural se construye por etapas.

Para dar cuenta del proceso vivido y para valorar este recurso en su potencialidad
y aplicacién en la ensefianza y el aprendizaje de la escritura, principalmente a nivel de la
educacién inicial, se presenta el siguiente trabajo de grado, el cual se organiza en
capitulos. El primero abarca el planteamiento del problema que atiende a lo observado
con base en la experiencia del trabajo como docente en preescolar. De alli se desprenden
las causas, el prondstico y la respectiva proyeccion de esta situacion. Seguidamente se
plantean los interrogantes que guian la indagacién; ademas de la justificacion, que esboza
la pluralidad de beneficios que se pueden obtener al planificar y aprovechar esta
estrategia de ensefanza.

A continuacién, se despliega el capitulo 2, con los antecedentes de investigaciones
efectuadas en diversos espacios, de las cuales se toman los objetivos, metodologia y
derivaciones pertinentes al trabajo didactico con el periédico mural. Igualmente, se
incluyen en este capitulo las bases tedricas, que abarcan la descripcion de las etapas de
apropiacién de la escritura, funcién social de ésta, caracteristicas del nifio preescolar,
construccion del periddico mural, entre otros contenidos.

El capitulo 3 presenta la metodologia utilizada, la cual se orienta en la modalidad
de investigacion accidon participante, basada en el paradigma cualitativo.
Subsiguientemente, se exponen las caracteristicas del contexto, lo que facilita
comprender el espacio y la comunidad en la cual se concreta la experiencia. También hace
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explicitas las técnicas e instrumentos seleccionados para recopilar la informacidn, asi
como la triangulacion, sustento del recorrido metodolégico efectuado.

El capitulo 4 vislumbra los resultados y su andlisis, los cuales se organizan en
unidades y categorias, coherentes con los objetivos especificos y las fases de desarrollo de
la apropiacién del proceso de escritura. Esta parte de la investigacion muestra la
sistematizacion de las actividades para elaborar el periddico mural.

12



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. EL PROBLEMA

Al abordar la apropiacion de la escritura, surge el recuerdo de las experiencias
propias o de otras personas, asi es como se puede pensar en la escuelita paga o en las
oportunidades en las que se rayaban las paredes de la casa, los libros de los hermanos o
se hacian garabatos en hojas. Cada una de estas acciones respondia, posiblemente, a la
necesidad de expresar ideas, comunicarse o del interés de construir signos. Estas prdcticas

se constituyeron en un primer acercamiento al valioso mundo de la escritura.

Este proceso que pareciera simple no lo es; por el contrario, se caracteriza por ser
complejo dadas las implicaciones biolégicas que tiene (uso de sentidos y miembros del
cuerpo humano, posturas), cognitivas (creatividad, pensar, descubrir, observar, asociar,
encontrar utilidad y aplicabilidad), socioldgicas (comunicarse con sus pares, con su
familias, amigos) y psicoldgicas (motivacién, aprendizaje, memoria, inteligencia,

percepcidn, emocién, pensamiento, razonamiento, lenguaje).

A esto se afiade que escribir es un camino para aprender, no una demostracion de

lo aprendido. Asi, escribir es un proceso importante, no estrictamente un producto. Gere
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(citada por Porter, 2004), distingue dos visiones en el empleo de la escritura: el uso
tradicional de narraciones entendidas como escribir para demostrar lo que se sabe,
tendiente a inhibir el potencial de aprender en el proceso de escribir, y un abordaje mas
amplio (holistico) en el que escribir se hace para aprender, pensar y crear. Esta autora
enfatiza la idea de usar el escribir para mejorar en el estudiante la capacidad de pensar
por si mismo. En efecto, escribir no es una actividad cuyo objetivo Unico sea el de
comunicar; también abarca el desarrollar la capacidad de pensar, ya que la experiencia de
escribir es efectiva, deja una huella real cuando afecta el conocimiento, las habilidades y
las creencias del que escribe en su experiencia pasada y presente. Se trata de compartir y
dar la base para discutir ideas y aportaciones a través de textos que sustituyen la oralidad,

gue si bien es relevante no es suficiente para la vasta creacién humana.

Ahora bien, cuando escribir se hace como una comunicacién destinada Unicamente
para el profesor o para dar cuenta de que se entendieron ciertas reglas como las
ortograficas, consulta bibliografia o tareas encomendadas se esta ante una concepcion
estrecha y equivocada de sentarse a escribir. Pues con la multiplicidad de producciones
gue demanda y expone la tecnologia vigente, la habilidad de la produccién escrita cobra
mas relevancia, debido a que el acceso a la informacién llega principalmente por escrito a
través de Internet, un medio cada vez mas generalizado, lo cual también abarca a los

celulares, cuyo manejo impregna también a los pequefios de casa.

Pero no basta con leer o escribir mecanicamente; mas importante es desarrollar las
habilidades que permitan comprender, seleccionar, organizar, procesar y utilizar la
informacidn, representar y construir coherentemente lo que se piensa o indica oralmente.
De esto se deduce que la aplicacion de habilidades de escritura, lectoras y de pensamiento

l6gico es cada vez mas necesaria.

Ademas de lo indicado, es menester tener en cuenta que la escritura surge en el

nifio a través de la imitacidén y la motivacién por comunicarse de otra forma que no sea la
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oral: escribir su nombre o hacer que escriben es un paso mas en su evolucién. Trazar
letras, curvas y rayas es una actividad que la mayoria de los nifios hacen. Para ellos lo
importante no es si son mayusculas o minusculas, lo fundamental es hacerlo, pues
representan ideas y significados a veces muy distintos o poco relacionados para el adulto.
Esto aporta que la escritura no estd ajena a la cotidianidad de los preescolares, donde

juegan con las letras y son capaces de reproducirlas.

Todas estas consideraciones son parte de las derivaciones tedricas, que son ricas
en ejemplos y enfatizan que a escribir se aprende escribiendo con sentido y significado
para quien lo realiza. Sin embargo, en la cotidianidad de los estudiantes de cinco afios de
edad, quienes cursan estudios en la seccion B en el Centro de Educacién Inicial (en
adelante CEl) Ramén Buenahora, de la localidad de Peribeca, municipio Independencia,
del estado Tachira, se ha observado que algunos nifios se muestran timidos al escribir; es
decir, al invitarlos a concretar por escrito algo que han dicho, cantado, observado u oido,
expresan: “pero como lo hago, maestra, yo no sé escribir”; al tomar el lapiz o los colores
dudan y esperan que otros nifios lo hagan para escribir o rayar las hojas. Otros, por su
lado, solicitan la colocacién de planas, ya que los adultos asi se lo plantean a ellos y a la
misma docente. Todo esto con la finalidad de mantenerlos ocupados, como lo han

declarado oralmente algunas maestras.

Inclusive los representantes conminan a las docentes a que exija un texto de
aprestamiento, en el cual lo basico para los niflos sea colorear siluetas ya elaboradas; cabe
destacar que en el Diccionario Larrouse (1972) aprestar es “preparar lo necesario para
alguna cosa”; sin embargo, en estos textos la preparacién consiste en que escribir se
circunscribe a formalizar copias de letras y palabras aisladas, pues se da énfasis en la
forma. Ademas, se presentan contenidos descontextualizados como iman, oso, avion,
elefante, uvas, etc.,, que en nada se vinculan con lo habitual que vive el educando.

Asimismo, cuando se entrega la lista de Utiles al inicio del afo escolar no se incluye el libro
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de texto; no obstante, hay representantes que los envian al centro educativo y piden Ila

colocacién de asignaciones diarias y repetitivas.

Esto se debe, posiblemente, a que en el hogar la escritura realizada por los
preescolares es tipo planas, sin una funcidn social, porque la efectuan para satisfacer al
adulto o para rayar de manera mecadnica. Igualmente, se tiene que, probablemente, para
el nifio el proceso de escribir no sea un quehacer placentero, sino un deber distante de

desarrollar la creatividad, observacién y produccidn significativa de escritos.

En atencién a esto, Colmenares (2003) sefiala que se hace necesario recurrir a
recursos y estrategias didacticas que motiven y permitan al nifio escribir segin su nivel de
desarrollo, a la vez que cimentar y enriquecer habilidades para su aprendizaje del lenguaje
oral y escrito; es decir, actividades para el acercamiento con sentido y significado al
lenguaje. Aqui es donde se puede recurrir a la estrategia del periédico mural, que surge
como una opcidn para generar este proceso con emocién, alegria y por etapas al facilitar
al nifio el explorar sus hipdtesis, aprender a descubrir por si mismo, practicar la escritura

espontanea, hechos importantes que le van a servir mas adelante para exponer sus ideas.

De acuerdo con la realidad que signa el aprendizaje de la escritura por parte de los
nifos que cursan preescolar en el CEl Ramén Buenahora, se plantean los siguientes

interrogantes:

1. iCuales son las etapas del proceso de construccion de la lengua escrita que
presentan los niflos y nifias de edad preescolar en el CEl Ramodn
Buenahora?

2. ¢Qué actividades apoyadas en la construccién de un periddico mural se
pueden considerar para la planificacién de un proyecto didactico con miras
a propiciar en los nifios y nifias del CEI Ramon Buenahora el desarrollo de la

funcién social de la lengua escrita?
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3.

¢Qué experiencias, aprendizajes y logros se pueden obtener al sistematizar
la ejecucidn y evaluacion del proyecto didactico con miras a propiciar en
los nifios y nifias del CEI Ramoén Buenahora el desarrollo de la funcidn social

de la lengua escrita?

1.2. OBJETIVOS

1.2.1. General

1.

Promover el periédico mural como recurso para concretar estrategias
didacticas dirigidas a desarrollar la funcion social de la escritura en los nifos
y nifias de edad preescolar del CEI Ramén Buenahora, en la poblacion de

Bella Vista, Peribeca, del estado Tachira.

1.2.2. Especificos

1.

Diagnosticar las etapas del proceso de construccion de la lengua escrita en
los nifios y nifias de edad preescolar del CEI Ramdn Buenahora.

Planificar estrategias didacticas apoyadas en la construccién de un
periddico mural para la realizaciéon de un proyecto didactico con miras a
propiciar en los nifios y niflas del CEl Ramén Buenahora el desarrollo de la
funcidn social de la lengua escrita.

Ejecutar el proyecto didactico con miras a incentivar en los nifios y nifas del
CEl Ramdn Buenahora el desarrollo de la funcién social de la lengua escrita
con base en la construccidn de un periédico mural.

construccion de un periddico mural dirigido a favorecer en los nifios y nifias
del CEI Ramén Buenahora el desarrollo de la funcién social de la lengua

escrita.
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1.3. JUSTIFICACION

Los recursos y las estrategias diddcticas que se utilizan en preescolar son
importantes por cuanto forman un equipo que al ser aplicados oportuna y eficazmente
rinden los frutos esperados. Cada previsién que se efectle para la formacién de los nifios
y nifias en este nivel de la educacién amerita tener en cuenta que ellos se encuentran en
una etapa de sus vidas en que la mejor manera de aprender es mediante la diversion. En
eso el periédico mural puede contribuir, pues es una elaboracion visual-motora en la que
ellos se involucran, ya que no se trata de repetir planas o rellenar siluetas predisenadas,
sino que es una exposicién de sus ideas, representaciones, creaciones, interpretaciones,

hipdtesis y pensamientos con sentido e intencionalidad comunicativa.

Para la construccién del periédico mural en preescolar se parte de que el nifo es
un ser pensante, con saberes previos acordes a su edad y contexto; por tanto, considera al
nifio como nifio, y este recurso se convierte en el soporte de las estrategias que ayudaran
al educando a asumir la apropiacién de la escritura desde una Optica positiva. Esto es
fundamental para que los préximos pasos académicos del infante sean y se mantengan en

esa linea.

En el diseiio del periddico mural no se pretende el aprendizaje mecdanico de letras
y palabras, dado que se trastoca la posiciéon tradicional en el sentido mismo del
aprendizaje de la escritura. Lo fundamental es que con el periédico mural en preescolar se
puede relacionar con la vida del nifio o nifia. Esta forma de aprender amplia y mejora su

disposicion frente a la apropiaciéon de este proceso.

Este despertar ante un recurso de relativa facilidad para construir abre un abanico
plurididactico que incorpora nuevas oportunidades para escribir, ya que estimula Ila
creatividad de los nifios. Asimismo, en cada produccion se pueden incorporar y nutrir

secciones, lo que se traduce también en disfrutar la cercania y dinamismo de crear
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escritos propios de manera individual y colectiva, y se constituye en una diversidon y no

una obligacion.

Desde el punto de vista tedrico, el abordaje del periddico mural para desarrollar el
aprendizaje de la escritura se conforma en una reflexiéon que nutre la formacidn
profesional de la investigadora; es un redescubrir esas inquietudes que siempre han
existido en cuanto a este proceso y sus opciones de afrontamiento. Desde el componente
metodoldgico, orienta la forma de asumir una realidad, develarla, pensar en cémo
intervenirla para mejorarla y con esto acceder a ejecutar con los actores principales de
este trabajo, los nifios y nifas, la construccién del recurso eje de la investigacion, lo cual

permite sistematizar la experiencia para que otros aprendan de esta.

Ademads, se espera que los padres y representantes internalicen desde el trabajo
creativo de sus hijos una opcién para vivir y aprender a escribir, de modo que dejen de
considerar a sus nifios y niflas como recipientes vacios a quienes hay que llenar de letras y
trazados impuestos. Asimismo, las actividades realizadas pueden abrir espacios de acciéon
para otros docentes, quienes deben estar concientes de la importancia que requiere la
preparacion adecuada de los nifios en la edad preescolar sobre todo en el desarrollo de las

capacidades que provee el lenguaje oral: hablar y escuchar.

Es recomendable brindar al estudiante un ambiente donde pueda desarrollar su
proceso de aprendizaje de la lengua materna. Para tal propdsito, este proyecto se apoyd
en los fundamentos tedricos de autores como Piaget, Teberosky y Vigotsky, quienes con
sus aportes contribuyen en la prdctica pedagdgica de dos actividades inherentes al ser

humano: la lectura y la escritura.

De esta forma, los aportes de Piaget han sido valiosos; por tal motivo, este
proyecto se basa en la teoria constructivista, la cual, segun Carretero (s. f., p. 21), “es la

idea que mantiene que el individuo —tanto en los aspectos cognitivos y sociales del
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comportamiento como en los afectivos—. No es un mero producto del ambiente ni un
simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construccién propia que se va

produciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre esos dos factores”.

En tal sentido, dicho autor enfatiza que el conocimiento no es una copia de la
realidad, sino una construccién del ser humano, quien toma en cuenta sus saberes previos
y va acomodando su relacion con el ambiente hasta llegar a un equilibrio en su

aprendizaje.

También la teoria de Vigotsky es relevante para el quehacer educativo porque hace
énfasis en la mediacién del docente, la cual es importante para lograr el avance del
desarrollo del estudiante, pues es él quien actia como apoyo del educando para ayudarle
a organizar y desarrollar su sistema de pensamiento y de esta manera facilitar la

aplicacién de las nuevas capacidades a los problemas que se le presenten.
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MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES

A través del tiempo se han realizado diversas investigaciones en cuanto al proceso
de escritura como objeto de estudio y se han hecho aportes importantes enfocados en
teorias como el constructivismo. Cada estudio aporta aspectos, procesos y conclusiones
dignos de tener en cuenta para entender los cambios que se han dado con referencia a la

apropiacion de la escritura.

A nivel internacional se tienen aportes como los siguientes: Salleg, Pinilla, Navarro
y Doria (2005), en Cérdoba, Colombia, acuerdan desarrollar y promover el uso del
perioddico para incentivar la lectura y escritura en la escuela. Esta iniciativa, desde 1993,
aun funciona. Dentro del proyecto El Meridiano de Cérdoba participan 443 instituciones
que planifican, disefian y ejecutan la construccién de periddicos murales dirigidos a toda la

comunidad educativa.

Los docentes asisten a diferentes talleres de redaccidn periodistica, proceso lector,

construccion de caricaturas, rescate de la tradicidon oral, modelado del papel periddico,
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etc. Se concluye que la motivacién para escribir y leer si se puede lograr mediante la

construccion del periédico mural.

Por su parte, Gamboa (2006), en la provincia de Santa Cruz, Argentina, expone un
estudio en el cual ejecutd una propuesta pedagdgica denominada Lectoescritura en el
nivel inicial a través del diario. La metodologia utilizada en esta fue la investigacidn accion.
Esta autora explica que la utilizacién del diario en el jardin de infantes otorga la posibilidad
de desarrollar facultades de reflexién y andlisis para asi formar futuros escritores de

espiritu critico.

Cabe destacar que este proyecto se realizd con nifios de 5 afios de edad en el
jardin de infantes n.2 4, LIHUEN, para lo cual se aplicaron estrategias didacticas apoyadas
en el uso de los textos informativos. En sus conclusiones subraya que propicido el
conocimiento y promocion de la funcién social de la lengua, pues los nifios produjeron
escritos como permisos para paseos, invitaciones para actividades deportivas, ecoldgicas,

sociales y exposiciones que comunicaban a sus padres con emocion.

A nivel nacional, es fundamental citar el trabajo efectuado por el grupo de
investigacion sobre la adquisicion de la lengua escrita, conformado por Gutiérrez,
Gonzalez y Gonzdlez (citados por Telleria, 1996), concretado en el jardin de infancia
Vicente DAavila, de la ciudad de Mérida, Venezuela. Este estudio estd basado en el enfoque
cualitativo de investigacion acciéon. Su aporte consiste en elaborar un modelo
psicogenético, psicolingliistico y social para favorecer el aprendizaje de la lengua escrita
en nifios de tres a seis afios de edad, tomando en cuenta el proceso evolutivo y

caracteristicas de cada nifo.

Este trabajo permite a los docentes ampliar los conocimientos sobre las diferentes
estrategias aplicadas a los niflos para la construccidn y elaboracidn de materiales escritos,

quienes elaboraron, entre sus producciones, permisos, periddicos, almanaques,
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informacién de las actividades hechas dentro y fuera del aula, las cuales representan
situaciones funcionales y auténticas experimentadas por los alumnos en contextos reales,
donde los eventos de comunicacion consolidaron el conocimiento de la funcién social de

la escritura en el aula y en la localidad donde viven.

Otro trabajo en este campo de la lengua escrita es el realizado por Balza (1999), de
la Universidad de los Andes. El proyecto se ejecutd en el preescolar Gran Mariscal de
Ayacucho, del estado Mérida, Venezuela. Trabajé con nifios y nifias cuyas edades
abarcaban los 4, 5 y 6 afios. Identifica su estudio como un periddico en mi escuela. La
propuesta es de caracter etnografico y de corte cualitativo, donde se presenta un estudio

exploratorio descriptivo y evaluativo.

Entre los aportes de esta investigacion estan las actividades significativas de
lectura y escritura que favorecen en los nifos el desarrollo de ideas propias, escritas en
forma de noticias relacionadas con lo que sucede en la comunidad y a nivel nacional, lo
gue permitid, ademas, la apropiacién de las convenciones del lenguaje escrito y el
conocimiento del texto periodistico. Para la organizacién del periddico, los nifios se
organizaron en forma grupal e individual. Se muestra el periédico como un instrumento

que favorece el desarrollo de la creatividad y la cooperatividad en los nifos.

A nivel regional, surge el trabajo de Bonilla (2003), de la Universidad Nacional
Abierta, en San Cristdbal, Venezuela, quien disefié una guia pedagdgica para el uso del
peridodico mural como recurso diddctico para nifios de edad preescolar. El estudio
realizado se inserta dentro de la modalidad de un proyecto factible, el cual se basé en una

investigacion de campo de caracter descriptivo.

Las estrategias brindadas permitieron tener una vision integral del trabajo con los
educandos para favorecer el reconocimiento del texto informativo, igualmente iniciarlos

en la valoracion de la expresidn escrita para comunicar a los demas las ideas, opiniones,
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sentimientos, tomando en cuenta los niveles de la construccién de la escritura. Esta
investigacion representa una orientacion a los docentes de educacién inicial para mejorar
las situaciones de aprendizaje en cuanto a la lengua escrita a través del periédico mural y

asi promover su uso didactico en el aula y comunidad.

De las investigaciones presentadas se puede reconocer que contribuyen a entrever
gue el periddico mural es una excelente herramienta para el fomento de la funcién social
de la lectura y escritura desde temprana edad, pues los preescolares debidamente
orientados a través de experiencias pertinentes previstas por los docentes pueden
construir el periédico mural e identificar los textos periodisticos y diferenciarlos de otros
textos; asimismo, se deduce que la actualizacion de los educadores para desplegar las
multiples opciones que representa este recurso es fundamental. Metodoldgicamente, se
presentan distintos caminos para su aplicacion didactica, lo que diversifica los ejemplos a

seguir que se explican en el capitulo 4.

2.2. FUNDAMENTOS TEORICOS

2.2.1. La educacion inicial en Ia formacion del nifio y la nifia

El modelo educativo en nuestro pais busca el desarrollo del ser humano orientado
en un enfoque integral globalizado en un sentido humanista y social. En él los nifios y
nifas son considerados sujetos de derecho, integrantes de una familia y comunidad
tomando en cuenta también la formacién de la personalidad, los valores y ciudadania. De
esta manera, se pretende el desarrollo integral del educando para su buen

desenvolvimiento en los diferentes contextos del sistema educativo.

La educacion inicial se concibe en el Curriculo de Educacion Inicial (2005) “como

una etapa de atencion integral al nifio y a la nifla desde su gestacién hasta cumplir los 6
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afios” (p. 17); se da a través de la atencidon convencional y no convencional, con la
participacién de la familia y la comunidad. Asimismo, comprende dos niveles: maternal y
preescolar. El nivel maternal considera la educacién integral de nifos y nifias, desde su
gestacion hasta cumplir los tres afios, en la cual la familia y especialmente la madre

cumplen un papel fundamental.

Aun cuando los nifios y las nifas del nivel maternal sean atendidos por la via
institucional en los Centros de Educacién Inicial, prevalecerd su atencién por el camino no
convencional a través de orientaciones a la familia en centros comunitarios. El nivel
maternal incluye la orientacién a las mujeres embarazadas en las dareas de salud vy
alimentacion; igualmente, estrategias para favorecer el desarrollo de manera que al nacer
el nifio y la nifa, cuenten con potencialidades que les permitan avanzar en su desarrollo

integral.

El nivel preescolar, de acuerdo con lo sefialado en el Curriculo de Educacion Inicial
(2005), “se orienta a nifios y nifias desde los tres afios hasta cumplir los seis afios o hasta
su ingreso a primer grado de Educacion Basica”(p. 18); al igual que el nivel maternal ofrece
atencién en instituciones educativas, en la familia y en la comunidad. En este nivel se
fortalece el area pedagdgica, y se promueven experiencias de aprendizaje que faciliten el
desarrollo de las potencialidades que permiten al educando ingresar con éxito a la

escolarizacion de la educacidn basica.

En la atencién brindada de manera integral a los educandos se toman en cuenta
aspectos importantes, como el cuidado, educacion, proteccién de sus derechos, higiene,
recreacion alimentacion y salud infantil, bajo la corresponsabilidad de la familia, el Estado
y la sociedad. Dicha atencién comprende la integracién de todas aquellas personas

encargadas de velar por el desarrollo integral de los nifios y nifias que estan en formacion.
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Como objetivo planteado en el Curriculo de la Educacion Inicial (2005) esta el
propiciar experiencias de aprendizaje que permitan a los nifios y nifias fortalecer sus
potencialidades para un desarrollo pleno y armdnico para que sean auténomos, creativos,
dignos, capaces de construir conocimientos, de comunicarse, participar en su entorno
libre, cooperar y convivir con tolerancia y respeto por los demas. Ademas, se pretende

favorecer el desarrollo de la identidad y las diferencias individuales.

También se busca brindar atencién integral a través de redes y organizaciones,
promover el desarrollo pleno de las potencialidades del infante como la creatividad vy el
sentido critico para que puedan encarar con éxito la futura escolarizacion en la etapa de
educacién basica. lgualmente, se pretende el fortalecimiento de las familias y su
participacién en la accion educativa para lograr la corresponsabilidad entre la familia, la

sociedad y el Estado.

En cuanto a las funciones de la Educacién Preescolar, Carretero (1994) enfatiza que
se destacan tres: “servicio social, potenciacion del desarrollo de los alumnos [y]
preparacion para la educacién primaria formalmente escolar” (p. 86). Es necesario que el
docente de educacion preescolar tenga presente dichas funciones porque no se debe
olvidar la continuidad y coordinacidn entre el preescolar y la escuela a través del fomento

de destrezas.

Es importante cultivar las bases para que el educando pueda tener atencién en
todos los aspectos y progresar en todas las dreas del desarrollo porque asi estara
preparado para desenvolverse en la prosecucién de preescolar a primer grado y tener
éxito en su futura escolaridad. De esta forma todas las actividades deben llevar a impulsar
en el estudiante habilidades, destrezas, conocimientos previos que le permitan construir

su aprendizaje de manera activa.
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Entre los fundamentos de la educacidn inicial se encuentran en el curriculo y el
marco politico, filoséfico y legal, los cuales tienen como objetivo la formacion del
ciudadano o ciudadana. El fundamento pedagdgico se orienta en la vision humanista
social que entiende el desarrollo como un proceso que se lleva a cabo a lo largo de toda la

vida y se da por la combinacién de estructuras bioldgicas, sociales y culturales.

El entorno social y cultural es fundamental para el desarrollo infantil, y en ese
entorno se concibe a las nifias y nifios como seres humanos, sujetos de derecho, quienes
poseen un potencial de desarrollo que le permitird avanzar hacia las etapas en las cuales
tendran cambios significativos. Aunque cada uno tiene su propio ritmo y su estilo de
desarrollo y aprendizaje, en ellos es frecuente hallar cualidades comunes como la
curiosidad, la sensibilidad, la espontaneidad y una permanente observacion, exploracion e

investigacion del entorno.

Igualmente la educacidn inicial contribuye con la socializacién de la nifa y el nifio,
quienes al participar como sujetos activos en su proceso de vida tienen oportunidades
para la adquisicion de patrones sociales y culturales que les permitan integrarse vy

transformar a la sociedad en la que viven y se desarrollan.

A través de este proceso se internalizan formas de relaciones bdsicas como la
identidad, el autocontrol, la cooperacion, la solidaridad, la aceptacion, la afiliacién, la
apropiacién de la cultura propia y la diversificacién de las relaciones sociales. Por esto, es
vital que las practicas pedagdgicas llevadas a cabo en las instituciones sean orientadas por
docentes actualizados y con un gran deseo de responder proactivamente a las demandas

en esta etapa de la educacion.

En cuanto al desarrollo y aprendizaje infantil, cabe destacar que la educacién inicial
se sustenta en tendencias que representan valiosos aportes para el quehacer pedagdgico

en el aula, como por ejemplo la vision humanista social, la cual hace énfasis en el
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desarrollo social de la persona (relacion herencia-medio ambiente), que determina la

condicion humanay, por ende, el aprendizaje.

En cuanto a los fundamentos pedagdgicos, en el Curriculo de Educacion Inicial
(2005) se toman en cuenta los preceptos acerca del desarrollo y aprendizaje infantil, al
igual que la concepcion constructivista del conocimiento que comprende el conocer,
hacer, convivir y ser. También se basan en el aprendizaje significativo, el cual pretende
gue los conocimientos adquiridos en el campo educativo sean utilizados en la vida

cotidiana.

2.2.2. Caracteristicas del nifio y lIa nifia de edad preescolar

Las caracteristicas del nifio y la nifia en esta etapa, especificamente de cinco afios
de edad, se pueden apreciar a través del desarrollo, definido por Meece (1997) como
p . ‘e . . ., - . ”

cambios sistematicos y sucesivos que mejoran la adaptacion global del nifio al ambiente
(p. 72). Estos son producto de la evolucion en la forma de pensar, vestir, comunicarse,
relacionar amistades, de las preguntas que se realizan, en el enriquecimiento del lenguaje,

entre otros.

En tal sentido, el desarrollo infantil se manifiesta a través de ciertas areas fisicas,
motoras, socioemocionales, cognoscitivas y linglisticas, aspectos importantes que debe
conocer el docente para propiciar actividades acordes a la etapa que viven los nifios y

nifas, respecto a las cuales se tienen las siguientes:

2.2.2.1. Area fisica y motora

Seflala que la caracteristica predominante es el crecimiento, con cambios
significativos de estatura y peso. Es en esta etapa en la cual el nifio adquiere habilidades

motoras: fuerzas y destrezas fisicas, como correr, saltar, trepar, subir.
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Meece (1997) sefiala que “durante los afios preescolares, los musculos del nifio se
fortalecen y mejora su coordinacion fisica” (p. 72); en tal sentido, puede lanzar una pelota
sin perder el equilibrio, sostenerse sobre una pierna, y pueden atrapar una pelota con las

dos manos.

También durante los anos preescolares se adquiere la habilidad de armar
rompecabezas simples y de sostener lapices de colores, pinceles; igualmente, manipular
botones vy cierres, asi como escribir letras de su nombre y los nimeros del uno al diez,
aungue su escritura tienda a ser grande y no organizada en el papel. Suele contar
haciendo relaciéon de uno a uno y a veces lo hace de manera continua sin tomar en cuenta

los objetos.

Ademads, se va dando el crecimiento del sistema nervioso, que a través de la
nivelacion de las fibras nerviosas, rigen la coordinacion de las habilidades motoras gruesas
y finas, entre otras. Mediante el movimiento de la mano y ojos es capaz de dibujar lineas
verticales, horizontales y diagonales, representar la figura humana y los objetos mediante

el dibujo (Meece, 1997).

Es de resaltar que aunque los nifios crecen a un ritmo diferente y tienen un
promedio en cuanto a estatura y peso, el progreso en la coordinacién de los musculos
grandes y pequefios y especialmente en sus movimientos que controla con la mano y los
ojos para plasmar sus pensamientos en el papel, y en otras actividades que requiera de

dicha coordinacidn.

Sefialan Funes y Joseph (2005) que “en esta etapa preescolar en el nifio también se
produce una integracion progresiva de la representacion y la conciencia de su propio
cuerpo” (p. 46), cada vez mas el nifo va afinando en el control de las diferentes partes de

su cuerpo y la relacidn de este con los demas: evita chocar, sabe que debe existir una
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distancia entre él y el que sigue o lo antecede. En cuanto al dibujo se encuentra en la
etapa preesquematica, la cual se caracteriza por la creacidn consciente de la forma; es el

inicio de la comunicacién grafica.

Por consiguiente, el nifio tiene nocién de conocimiento de su cuerpo y sus
diferentes partes, dibuja la figura humana solo con la cabeza y las extremidades y mds
adelante las otras partes del cuerpo. De igual manera comienza a comunicarse a través de
los simbolos de sus dibujos para representar el mundo que lo rodea, como personas,
animales, cosas, sus propias vivencias familiares y de su comunidad u objetos y situaciones

significativas para él.

2.2.2.2. Area socioemocional

Mediante la socializacién, el infante adquiere los patrones de conducta de acuerdo
con las normas de la familia y del grupo. A medida que el nifio crece se va integrando mas
al mundo de la familia, al preescolar y a la sociedad, aumenta su capacidad de juego
simbdlico, que, segun Vigotsky (citado por Kozulin, 2003), no “es una actividad libre de los
nifios en la que hacen lo que quieren, surge del interés de los nifios por el mundo de los

adultos y sus relaciones del que quieren formar parte”.

El juego en el nifio tiene un propdsito determinado. Cuando imita a los padres, por
ejemplo, no solo se divierte, sino que también crea situaciones para propiciar la
interrelacién, el desarrollo de sus procesos mentales, emotivos. Por tanto, inicia su
identificacion como ser cognoscitivo y emocional, fundamentalmente. El juego es el

proceso que permite comunicar experiencias, incorporarlas o re-crearlas.

Cuando el maestro comprende la importancia del juego en el preescolar, puede
valerse de esas experiencias vividas por el nifio para estimular la creatividad y la

personalidad. Desde ese proceso pueden extraerse las diversas actividades a desarrollar.
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Si se observa un grupo de nifios modelar una misma situacion —como la hechura de una
torta— serviria para crear un proyecto de aprendizaje (actividad de aula) desde la
participacién de los nifios. Por ende, desde la espontaneidad se contribuiria con el

desarrollo de las producciones linglisticas, especificamente, el discurso oral y escrito.

De esta manera, el juego simbdlico prepara las bases para las funciones mentales
superiores como el pensamiento e imaginacién. Vigotsky (citado por Kozulin, 2003) sefiala
gue “Las emociones ya no son una simple reaccién ante los hechos, sino adquieren
funciones de planificacidon y regulacion” (p. 3). Son expresiones sentidas que responden a
necesidades, intereses y a la dindmica de la situacién en la que intervienen: pueden
discutir con un nifo por un juguete, llorar y gritar. Al rato, siguen jugando con el mismo

nifio, sin rencor, a pesar de no haber obtenido el objeto o lo comparten.

El desarrollo socioemocional se caracteriza por los cambios de los nifios a medida
que crecen y tienen que resolver ciertas cuestiones en cuanto a sus relaciones con los
demas. El proceso de socializacién en la primera infancia se da cuando los nifios aprenden
los papeles de género, los comportamientos y actitudes que se dan en una cultura

adecuada para los hombres y mujeres.

De igual manera, se produce un proceso de identidad sexual en el cual los nifios
van captando mensajes de la sociedad acerca de cémo se deben diferenciar nifios y nifias.
De esta manera, Papalia y Wendkosolds (1992) sefialan que “un aspecto de la
identificacion, que afecta las actitudes y el comportamiento de la gente, es la identidad de
género” (p. 370). En estos procesos enunciados, el lenguaje tiene un rol preponderante al
convertirse en facilitador-mediador del aprendizaje y de la ensefianza, porque al lenguaje

escrito u hablado se incorporan tanto el juego como en lo socioemocional.

De alli la importancia del aprendizaje de la lengua materna, que exige una

ensefanza adecuada que incorpore todos los aspectos del lenguaje oral y escrito,
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asumiendo una perspectiva funcional y comunicativa. Esta es una de las razones por las
cuales la presente propuesta selecciond como tema para trabajar la escritura desde su
funciéon social, por cuanto contribuird no solo en la formacién linglistica del nifo, sino
también en la evolucién como ser integro. La percepcién que se tiene de uno mismo es el

valor que cada quien le da a sus propias caracteristicas, aptitudes y conductas.

En la edad preescolar el autoconcepto que el nifio se da a si mismo lo recibe de Ia
influencia de los padres y otros integrantes de la familia, y conforme crecen observa
actitudes de sus amigos, profesores y otros adultos significativos. La caracteristica mas
significativa de la identificacion es que el nifio acepta los valores del adulto en los

contextos apropiados.

También los procesos que se destacan en el desarrollo de la personalidad tienen
gue ver con la identidad, autonomia y la expresion de sentimientos, en los cuales el
infante afianza sus relaciones afectivas y sociales establecidas dentro del grupo familiar,
en el ambiente educativo y con la sociedad. Un ejemplo de autonomia es cuando dice: “Yo

me abotono solo, me visto y bafio solo. Ya no necesito que me bajes el cierre”.

De acuerdo con lo que afirma Parsons (s. f.), en la interaccién con los demas
encontramos el proceso basico que provee con diferentes adaptaciones y elaboraciones la
semilla de lo que en el nivel humano llamamos personalidad y sistema social, pues la
interaccion hace posible el desarrollo de la cultura en un nivel humano y le confiere a esta
su significado en la determinacion de la accién; asi si a un nifio no se estimula a
interactuar con sus pares, puede tener dificultades de no saber afrontar problemas, de no

saber defenderse o ayudar a otros.

Area cognoscitiva: Jean Piaget (1984) exploré el pensamiento en la nifiez

temprana y lo denomind la etapa preoperacional. En si algunos de los conceptos
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cognoscitivos que identificd resultan evidentes entre las caracteristicas que presentan los

nifios y ninas en la edad preescolar y que comienzan a desarrollar.

El periodo preoperacional estd comprendido entre los 2 a 6 afios de edad. En esta
etapa el nifo comienza a interiorizar sus acciones y a emplear en forma creciente el juego
simbdlico y el lenguaje. El nifo empieza a desarrollar su capacidad para utilizar simbolos
en pensamientos y acciones; todavia no logra separar completamente lo real de lo irreal,
su lenguaje es basicamente egocéntrico, todavia le cuesta aceptar el punto de vista de

otra persona (Piaget, 1984, p. 82).

En tal sentido, el simbolo mas comun que utilizan los nifios es la palabra hablada,
saber los simbolos de las cosas lo ayuda a pensar en estas y en sus cualidades, a
recordarlas y hablar sobre estas sin necesidad de tenerlas al frente, como por ejemplo sus
juguetes o mascota; de esta manera, el nifo no solo aprende mediante los sentidos y la
accion, sino también a través del pensamiento simbdlico. Ademas, aprende a actuar por
lo que pueda suceder, como es el caso de sus experiencias en paseos 0 juegos con sus

pares.

Cabe destacar que la funcién simbdlica se manifiesta a través del lenguaje, la
imitacion diferida y el juego simbdlico; el lenguaje consiste en usar un sistema comun de
simbolos para poder comunicarse; por ejemplo cuando los estudiantes se expresan a
través de sus trazos como circulos, cruces, rayas. La imitacion diferida es la repeticién de
una accion observada por el nifio y en el juego simbdlico el nifio usa un objeto para

representar algo.

Piaget (1984) sefala que “en el desarrollo de la funcién simbdlica, el nifio tiene
capacidad para representar mentalmente imagenes visuales, auditivas, o cinestésicas que

tienen alguna semejanza con el objeto representativo” (p. 61). Por tanto, el educando en
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esta etapa preoperacional tiene la capacidad de expresar oralmente lo que observa en sus

experiencias vividas en su entorno.

También, en esta etapa preoperatorio, el nifo cree que las cosas estan vivas al
igual que las personas lo estan. En si el nifio tiene la tendencia de atribuir vida a objetos
gue no la tienen y se deja llevar por su percepcién, es decir, por lo que ve de inmediato.
Por tanto, no distingue entre seres animados como los seres vivos y los objetos
inanimados, igualmente, la imaginacion juega un papel preponderante en sus
pensamientos, la cual utiliza en sus juegos en donde los objetos y juguetes representan
elementos importantes para su desarrollo integral. De esta manera el nifio construye sus

creencias y vive sus experiencias desde su propio punto de vista.

Otras caracteristicas que presenta el nifio en esta etapa preoperatoria son
sefaladas por Papalia y Wendkos Olds (1992), las cuales consisten en que el nifio piensa
gue los fendmenos naturales proceden de las acciones de un agente exterior. Ademas, el
nifo razona por transduccién, es decir, toman una situacién particular como la base de

otra, sin advertir lo general.

A la edad de cinco anos el nifio comienza a formar conceptos y construye
pensamientos e imagenes mas complejas. Aunque su comprension es limitada a sus
propias percepciones, tiene avances significativos que posteriormente tendran un
desarrollo pleno, como por ejemplo pensar en algin objeto sin necesidad de tenerlo al
frente, ser consciente de que las alteraciones superficiales no cambian las cosas basicas;
comprenden que pueden hacer que sucedan cosas, como también organizar objetos y

predecir las acciones de otras personas.

En el nifio preescolar la formacion de conceptos, segun Ausubel y Novak (2005),
“es caracteristica de la adquisicion espontanea (sin guia) e inductiva de ideas genéricas”

(p. 91), por ejemplo, casa, perro, basada en experiencias empirico-concretas, cuyos
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referentes consisten en objetos y acontecimientos perceptibles y familiares; este es un
tipo de aprendizaje por descubrimiento en el que intervienen, por lo menos en forma
primitiva, procesos psicoldgicos subyacentes como el andlisis discriminativo, la

abstraccion, diferenciacidn, la generalizacién.

La formacién de conceptos consiste esencialmente en un proceso de abstraer las
caracteristicas comunes vy esenciales de una clase de objetos o acontecimientos que
varian contextualmente. El lenguaje contribuye a asegurar cierta cantidad de uniformidad
cultural en el contenido genérico de los conceptos, con lo que se facilita la comunicacién
entre personas, una vez constituida la estructura de un lenguaje y las categorias
conceptuales, influirdn definitivamente, a su vez, en los procesos preceptuales vy

cognoscitivos del nifio en desarrollo.

2.2.2.3. Area de lenguaje

El lenguaje constituye uno de los procesos mas importantes en el desarrollo
cognoscitivo. Desde una edad muy temprana, los nifos y nifias se comunican a través del
lenguaje social y preguntan para informarse. Sus consultas son razonables, el juego va
acompafiado de didlogo y comentarios practicos relacionados con los acontecimientos

cotidianos como la cocina, el transporte, relaciones de amistades y familiares.

El nifio de edad preescolar, segin Papalia y Wendkos Olds (1992), “asimila el
significado de una nueva palabra después de escucharla solamente una o dos veces
durante una conversacion” (p. 337). En tal sentido, los niflos parecen formar un buen
entendimiento del contexto donde se desenvuelven y lo almacenan en la memoria y es
probable que recurran a lo que conocen: contextos gramaticales, el tema a tratar, el
dialogo desde el lenguaje oral, los materiales impresos, el conocimiento de los elementos

gue constituyen la estructura linglistica.
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Por esta razén, es importante estimular en los nifios la conversacion desde el
lenguaje oral con los materiales impresos. Con esto no solo se desarrolla el conocimiento
de los elementos que constituye la estructura linglistica, sino que también se familiariza
con la escritura, encuentra utilidad a los diferentes soportes del lenguaje tanto oral como

escrito.

Papalia y Wendkos Olds (1992) expresan lo siguiente:

A la edad de cinco afios los nifios dicen oraciones que
tienen un promedio de cuatro a cinco palabras y utilizan
mds preposiciones como: sobre, bajo, en, encima y atrds,
mds adelante avanzan y hablan oraciones mds largas y
mds complejas, pueden definir palabras simples y conocen
algunos opuestos, comienzan a usar mds conjunciones
preposiciones y articulos, ademds los nifios preescolares
entienden mds de 14.000 palabras y aprenden un
promedio de nueve palabras por dia, mediante Ia
elaboracion rapida de mapas conceptuales (p. 336).

De acuerdo con dichos autores, el nifio de edad preescolar domina las palabras, las
oraciones, y la gramatica se vuelve mas competente para comunicarse. Esto se debe al uso
practico del lenguaje y la imitacidon para aprender a hablar; igualmente, a través de la
observaciéon conoce la realidad. En si, aprende a iniciar, continuar y terminar una
conversacion, familiarizarse con la lectura, dramatizacién, creacion de cuentos como

también de rimas.

El nifio de cinco afios tiene buen control de los elementos de la conversaciéon y
también, segin menciona Piaget (1971), adquiere, gracias al lenguaje, “la capacidad de
reconstruir sus acciones pasadas en forma de relato y anticipar sus acciones futuras
mediante la representacion verbal” (p. 31); de esta forma, se da el inicio de la socializacién
de la accién del nifio, interioriza la palabra que tiene como base el lenguaje interior y los

signos que le permiten vivir experiencias nuevas en el mundo social.
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La practica del lenguaje en diversas situaciones y contextos, en sus expresiones
verbales y no verbales, comienza a tener un propdsito en los intercambios comunicativos:
el nifo se hace mas activo y, bajo la influencia cultural donde se desenvuelve, su
vocabulario aumenta y lo domina considerablemente. En la edad preescolar hace sus
primeras relaciones de palabras, sonidos, nombres, oraciones y estructura de esta manera

su lenguaje.

De acuerdo con la realidad que vive el nifio en el desarrollo del lenguaje, Halliday

(1982) afirma:

El nifio primeramente construye un lenguaje en forma de
una gama de significados que se vinculan de manera
directa con algunas de sus necesidades bdsicas; con el
tiempo, los significados se hacen mds complejos y el nifio
los sustituye mediante un sistema simbdlico (...) basado
en el lenguaje que oye a su alrededor (p. 40).

Cabe sefialar que cuando el nifio aprende su lengua materna progresa en la
organizaciéon del significado y pasa del lenguaje que ha creado para comunicar sus
necesidades de alimentacién y suefio a un lenguaje en el cual toma en cuenta el contexto
social de su vida diaria, y lo aprende mediante las relaciones con adultos y otros nifios y
muestra su capacidad para ajustar su comunicacién a la perspectiva de los oyentes a

través del juego.

Asi es como el niflo de cinco afios se encuentra en la etapa preoperacional, la cual
es “una mayor habilidad para emplear simbolos (gestos, palabras, nimeros e imagenes),
con los cuales representa las cosas reales de su entorno” (Meece, 1997, p. 106), asimismo
el infante puede servirse de palabras para comunicarse, utilizar nimeros para contar
objetos, participar en juegos de fingimiento y expresar ideas sobre el mundo por medio de

dibujos, los cuales realiza cada vez con mas destreza a través de su representaciéon mental.
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2.2.3. Aportes de enfoques constructivistas sobre la adquisicion y desarrollo de
Ia lengua escrita en la edad preescolar

Entre los investigadores que han influenciado en el campo educativo con sus
enfoques constructivistas, y han hecho aportes valiosos en cuanto a la adquisicion vy
desarrollo de la lengua escrita, se destacan Piaget (1984), Vygotsky (1995) y Ferreiro y
Teberosky (1980).

2.2.3.1. Aportes de Piaget

Para Piaget (1984), la nifia y el nifo construyen el conocimiento mediante la
interaccion en el mundo que los rodea. En este proceso se siguen etapas que estan
relacionadas con las capacidades mentales que posee el individuo para organizar la
informacién que recibe del medio. Para este tedrico, durante los dos primeros afios de
vida, el ser humano inicia su conocimiento del mundo por medio de la experiencia

sensorial y la actividad motriz.

Entre los dos y siete afios, aproximadamente, los infantes se encuentran en la
etapa preoperatoria, su pensamiento es simbdlico, comienzan a generar ideas y solucionar
problemas a través de las representaciones mentales que se demuestran en el lenguaje, el
juego simbdlico y la imitacion diferida, en este proceso se asigna un significado a un

simbolo.

El pensamiento preoperatorio del nifo se caracteriza porque se centra en un
aspecto de la situacion que se presente sin tomar en cuenta otros aspectos, es decir, se
basa en rasgos superficiales y los que llamen su atencion. Hay incapacidad del pequefio
para efectuar su razonamiento, ya que todavia presenta la falta de entendimiento para

saber que una operacién o accién puede realizarse en mas formas.
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Por consiguiente, los nifos y nifias desarrollan sus ideas y conflictos acerca de las
relaciones y asociaciones entre lo que escuchan, hablan y trazan con sus dibujos y signos,
se basan en sus experiencias previas y a medida que avanzan en su proceso de aprendizaje

pueden claramente diferenciar la escritura del dibujo.

Piaget (1971) considera al nifio “como sujeto cognoscente, quien utiliza sus
esquemas de asimilacion, los cuales se refieren a la capacidad para entender, interpretar o
conocer una situacion de aprendizaje, para después acomodarla con la estructura actual
gue ya posee” (p. 18). De esta forma, el nino amplia sus conocimientos y puede llegar a
un equilibrio que permite seguir con una nueva etapa para desarrollar sus habilidades

mentales.

De acuerdo con este autor, es necesario propiciar actividades en las cuales los
nifos y ninas puedan desarrollar los procesos cognitivos, porque de esta manera
afianzaran las bases para sus competencias linglisticas y comunicativas. El conocimiento
de la lengua escrita se logra a partir de la accion, lo que implica favorecer la interaccién
del estudiante con su medio, el aprendizaje activo favorece el espiritu investigativo vy

autéonomo.

En esta teoria piagetana, la funcidén simbdlica, el lenguaje egocéntrico y el juego
simbdlico son las fuentes que originan la discriminacién entre el dibujo y la escritura, que
en cierta forma orientan a la creacién por parte del nifio de un modo propio de

representacion al plasmar sus garabatos, lineas, en zigzag, entre otros.

2.2.3.2. Aportes de Vigotsky

Para Vigotsky (1995), “los niflos y niflas aprenden a hablar porque deben
comunicarse con otros y hacer contacto social e influir en las personas que le rodean, de

manera gradual aproximadamente a los tres afios” (p. 53). Los infantes hacen una
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transicion del habla externa al habla interna, que es el habla del nifio a él mismo, y se
convierte en sus pensamientos. En parte, su propdsito es hacer contacto social y, en parte,

expresar pensamientos internos.

La capacidad para almacenar imagenes y de recuperarlas permite al nino utilizar las
experiencias vividas para la comunicacién y la soluciéon de problemas en su entorno,
situando la memoria en el centro de la actividad mental. En la edad preescolar, los nifios
empiezan a utilizar el lenguaje para hablarse a si mismo. Al comienzo, el habla interna
acompafa sus acciones practicas; mas tarde se convierte en un habla exclusivamente

dirigida a si mismo con la que el nifio organiza su comportamiento.

Este comportamiento permite desenvolverse en su medio social y progresar en la
percepcidn acerca de lo que le rodea. En los afios preescolares la percepcion domina el
funcionamiento cognitivo y las otras funciones van unidas a esta. La adquisicion del habla
Yy SU USsO para comunicarse con otros originan las primeras generalizaciones, y esto es
importante para integrar pensamiento y lenguaje. Estas generalizaciones permiten al nifio

construir una imagen constante de su mundo.

También Vigotsky (1995) hace mencién a la autorregulaciéon, la cual permite la
relacion entre las intenciones del nifio y su implementacién en acciones, adquiere
normalmente la capacidad de planificar las acciones antes de ejecutarlas, guiandose por
imagenes mentales de las acciones futuras. El infante comienza a los cinco afios a tener
capacidad para pensar lo que va a decir o hacer en su contexto de manera que toma en

cuenta el punto de vista de los otros y a la vez confrontar con sus ideas.

2.2.3.3. Aportes de Ferreiro y Teberosky

Entre los aportes mas resaltantes en los ultimos afios con relacién a la adquisicidn

de la lengua escrita se destacan los de Ferreiro y Teberosky (1980), quienes enfocaron sus
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estudios en conocer las hipétesis que por niveles o momentos hacen los nifios para
enfrentarse mentalmente a los problemas o situaciones relacionadas con su escritura no
convencional. En sus estudios trabajaron con nifios y nifas entre cuatro y cinco afios de
edad, de varios paises, con diferentes sistemas educativos y, por supuesto, con distintas

lenguas.

Dichas autoras afirman que los nifios y nifias pasan por niveles y subniveles en el
proceso de aprendizaje y que al ingresar a la escuela ya tienen ciertas concepciones sobre
la escritura; es decir que desde edades tempranas los infantes tratan de explicarse la
informacién escrita que llega de diversas procedencias, como empaques de galletas,

refrescos, periddicos, television y avisos de la calle.

En el proceso de la escritura intervienen, en gran medida, el contexto sociocultural
y la funciéon social que tiene la lengua escrita para comunicar significados, ya que por
medio de ellas se transmite todo tipo de conocimientos, creencias y valores. El
aprendizaje de la lengua escrita ha tenido cambios en su concepcidn porgue se traduce en
aprender haciendo y es proceso activo, inteligente de resolucidon de problemas por parte

del que aprende.

De acuerdo con lo que acotan Ferreiro y Teberosky (1980), “los nifios comprenden
primero que la escritura es un sistema de representacidon distinto del dibujo,
originalmente, ellos parecen pensar que la escritura es una representacién simbdlica del
significado y de ideas y conceptos familiares” (p. 334). Ademas, estas autoras se basan en
la psicogénesis del lenguaje, porque plantean una nueva forma de entender el proceso a

través del cual el nifio se apropia de este sistema de escritura.
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2.2.4. El lenguaje oral como medio para desarrollar competencias en Ia lengua
escrita en estudiantes de edad preescolar

El lenguaje es uno de los mejores logros del ser humano debido a su papel en la
apropiacién de la cultura y en el desarrollo del ser social. De esta manera, constituye un
instrumento importante en el progreso educativo, especialmente como medio de
expresién y comunicacion. En el Curriculo de Educacion Inicial (2005), el lenguaje es

definido como:

Un sistema constituido por simbolos que pueden ser
verbales o no verbales, orales o escritos y todos poseen un
significado. En este sentido, abarca tanto los procesos
productivos de la lengua: hablar y escribir, como los
receptivos: escuchary leer (p. 82).

El lenguaje como medio de comunicacidon comienza a observarse en el bebé con los
primeros contactos que tiene con su madre, y en la medida que crece expresa sus
sentimientos y reacciones ante los demas. Poco a poco, en los primeros afios de vida, se
comunica al realizar juegos vocales, balbuceos, combinan sonidos y empieza o intenta
decir sus primeras palabras. Ademas, aprenden valores y normas que permiten
socializarse de manera adecuada. Por tanto, enfatiza Clemente (2004) que “una condicion
previa para que se desarrolle el lenguaje es disponer de un buen modelo hablante” (p. 12),
porque asi el nifo reconstruye desde la imitacién una nueva organizacién que ayuda a

crear formas de expresién para darse a entender de los demas.

Por tanto, el lenguaje oral debe estar vinculado a la experiencia directa del nifio y
la nifa en situaciones cotidianas, utiles y significativas que contribuyan, a través de la
imitacion, la observacion y el juego simbdlico, a expresarse de acuerdo a su ldgica, a la
realidad que vive junto con la fantasia e imaginacién para formar asi las bases requeridas

en el éxito de su aprendizaje.
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Cabe destacar también que para el desarrollo del lenguaje oral es necesario
propiciar en el nifio el uso libre y espontdneo de los elementos lingliisticos que va a
adquirir a través de las experiencias; esto facilita incrementar su fantasia, imaginacién y
comunicacion. Es importante que los educandos vivan momentos en los que puedan
experimentar con diferentes formas de expresidon simbdlica como el gesto, la oralidad vy el

juego dramatico.

Entre los objetivos para el desarrollo de la lengua escrita en la edad preescolar que
se proponen en el Curriculo de Educacion Inicial (2005) estan: “desarrollar en el nifio la
capacidad expresiva a través del lenguaje oral, fomentar los procesos de comunicacion y
dialogo” (p. 12), también el educando podra iniciarse progresivamente en los elementos
linglisticos, como son los aspectos fonéticos, semanticos y morfosintacticos mediante los
cuales discrimina e identifica fonemas, significados, significantes y comienza a producir su

discurso sobre el contexto donde se desenvuelve.

Estos aspectos, en cierta manera, son los responsables de la socializacion en el
nifo, por esto es tan importante que él se de cuenta de manera tacita de que cuando
habla y escribe establece las diferentes relaciones con su entorno. Paulatinamente, el nifio
logra una clara conciencia del uso de la lengua escrita, la cual viene a ser un medio para
aprender acerca del entorno fisico, y también experimentar con su propia habilidad para
establecer una accién reciproca entre dicho entorno. En esencia, el niflo construye un
lenguaje de acuerdo a sus necesidades bdsicas y mas adelante comienza a adquirir el

lenguaje propiamente dicho.

Los nifos se apropian de la lengua escrita en la medida que la utilizan para
comunicarse; es quiere decir que mientras mas hablan con los demas podran llegar a
expresarse con fluidez, adquieren las habilidades del idioma que mas adelante necesitaran
para lograr un excelente aprendizaje de la lectura y la escritura y, por consiguiente, se

coincide con lo que indica Halliday (1998): “la capacidad de hablar y entender surge, y
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tiene sentido, solo porque hay otros organismos semejantes alrededor, pero también se
toma en cuenta la estructura cerebral y los procesos cerebrales que participan en su habla

y su comprensiéon” (p. 19).

Por tal motivo, es necesario brindar al educando momentos en los que puedan
escuchar, usar el idioma hablado para expresar sus sentimientos y opiniones, seguir
instrucciones sencillas, formular y contestar preguntas, usar un tono de voz adecuado,
participar en discusiones y seguir las reglas de una conversacion cortés, como también
tomar turno. De esta manera, se ayuda al nifio a formar estructuras pragmaticas en el
lenguaje oral y con esto se proporcionaran herramientas para su desarrollo linglistico y

cognoscitivo para la creacién de su discurso oral o escrito.

El nifio, a través de la interaccion con las demas personas, segin Medina (2004),
" . .
aprende a hablar ya que su estructura mental le indica que es una forma de expresarse
hacia los demas (...) el lenguaje es un hecho social y para este fin lo aprende el nifio”. Por
consiguiente, la capacidad de comunicarse de todo individuo comprende la suma de las
cuatro competencias del lenguaje: escuchar, hablar, leer y escribir. Cabe destacar que en
el nivel de preescolar se pretende mediar para ofrecer herramientas al educando en el
desarrollo de las competencias de escuchar y hablar para luego poder expresar por escrito

sus ideas.

El lenguaje oral representa una base importante para que el educando desarrolle
otras competencias que le permitirdn vivir los diferentes niveles de la escritura no

convencional en su edad preescolar. Al respecto, Freites (1998) seiala:

En la medida que los nifios y nifias se inicien en el manejo
de la escritura no convencional como forma de
comunicacion y tengan oportunidades de hacer trazos de
manera libre como rayas, garabatos, dibujos, signos,
palitos, letras, podrdn construir su aprendizaje creando
caracteres y combindndolos de tal forma que mds
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adelante y progresivamente llegan a escribir de manera
alfabetizada (p. 24).

De acuerdo con lo que sefiala esta autora, se puede decir que cuando los
estudiantes tienen la oportunidad de hacer sus trazos espontdneamente construyen sus
ideas sobre la escritura hasta llegar a entender que hay un sistema que es necesario
dominar para comunicar con claridad sus pensamientos, y es precisamente aqui donde
estd la base para que el nifio forme sus habilidades para desarrollar su competencia
comunicativa, porque él mismo llega a conclusiones importantes, sin obviar, por supuesto,

la mediacion en su contexto familiar y escolar representa una ayuda determinante.

Cuando el nifio se enfrenta al lenguaje escrito, Solé (2000) acota que “se encuentra
ante algo conocido, lo escrito transmite un mensaje, una informacion y (...) asi construye
la idea sobre lo escrito: que dice cosas las cuales pueden ser interesantes descubrir” (p.
16). De esta manera, el nifio reconoce el texto impreso a su alrededor y entiende que los

textos tienen un significado y propdsitos determinados.

Por tal motivo, en el nivel de educacién preescolar se busca que los nifios y nifias
enriquezcan sus experiencias previas sobre el lenguaje oral y escrito; este ultimo se da a
través de propiciar momentos en los que puedan observar y conocer diferentes tipos de
materiales impresos como libros, revistas, recetarios, folletos y periddicos, porque asi
forman las bases para los posteriores aprendizajes en la ensefianza formal de la lengua

escrita y conocimiento de los diferentes textos.

2.2.5. El uso de la lengua escrita desde un enfoque comunicativo-funcional en Ia
educacion inicial

En el sistema educativo la lengua escrita se orienta hacia la busqueda del

desarrollo en el individuo de competencias necesarias para comunicarse, pues el
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aprendizaje del lenguaje consiste en saber usarlo en diversas situaciones que se presentan
en la vida diaria. Para llegar a desarrollar la competencia comunicativa en el nivel de
educacidn inicial se requiere de los educandos la practica de las competencias en cuanto
al lenguaje oral y escrito, como el hablar, escuchar, tener experiencias afectivas de

acercamiento a la lectura y la escritura espontanea.

El enfoque comunicativo funcional va mas alla de lo especifico del lenguaje como
es el componente sintactico porque, como lo enfatizan Lomas y Osoro (1994),
“" . . 7’ .
comprender el lenguaje desde un eje rector, que es la semantica (...) y entender la
aparicion y desarrollo del lenguaje desde el desarrollo cognitivo del sujeto” (p. 32). En tal
sentido, es importante que el nifio pueda reaccionar ante los simbolos para dar asi
significado a las palabras y propdsito a lo que quiere expresar en lo oral y lo escrito como
también crear sus hipdtesis y capacidad para generar ideas, pensamientos, opiniones y

tener actitud critica ante las situaciones.

Asimismo, Cassany (1993) distingue en la ensefanza de la expresidon escrita el
modelo funcional, en el cual predomina la competencia comunicativa de la escritura en
situaciones especificas de uso, como informar, opinar y preguntar; por tal motivo, en la
educacion inicial se pretende propiciar experiencias significativas en cuanto al lenguaje
oral, pero también se inicia al nifio a vivir etapas importantes en su proceso de
aprendizaje en la produccién de sus “trazos y letras” para apropiarse de la escritura,
igualmente conocer su valor social tomando en cuenta el desarrollo de sus habilidades

cognitivas desarrolladas en este proyecto a través del periédico mural.

La forma de concebir la escritura ha presentado avances en el campo de Ia
investigacion. Serrano y Pefia (2002) enfatizan que se “ha permitido valorarla como un
proceso de expresidn del pensamiento y no como un conjunto de habilidades mecanicas
para reproducir textos, hoy la escritura es un proceso de composicién, expresion de ideas

y comunicacion a través de lo escrito” (p. 21).
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Para estos autores, la escritura, al practicarse desde un enfoque comunicativo-
funcional, brinda al estudiante las herramientas necesarias para conectarse con la funcidn
social del lenguaje cuando el individuo puede expresar sus pensamientos, sentimientos y
opiniones con un propodsito determinado, porque el hecho de que puedan decir lo que
observan, lo que sienten de si mismos y sobre su entorno es favorable para el desarrollo

de la lengua escrita.

Lo que viven los nifios y nifias dentro de su centro educativo sobre las actividades
qgue se realizan y en las cuales ellos participan activamente facilita el desarrollo de sus
habilidades comunicativas. Por consiguiente, plasmar en el papel sus impresiones de
acuerdo con su desarrollo evolutivo da lugar a tener sus propias hipdtesis y conflictos

cognitivos para emitir sus propios significados a los demas.

Al respecto, Flower y Hayes (1996) afirman que “es esencial el desarrollo de los
procesos cognitivos para (...) producir ideas, emitir conceptos, expresar su punto de vista,
con el propdsito de provocar algin efecto en una audiencia determinada” (p. 76). La
escritura en la educacion inicial es una actividad que requiere por parte del nifo
habilidades mentales para hacer sus hipdtesis y asi conocer este objeto de conocimiento

de manera que pueda transmitir sus mensajes en su entorno familiar, escolar y social.

Los aportes con relacién a la escritura proporcionan caminos orientados a cambios
gue permiten abordarla desde una perspectiva psicosocial y de esta forma mejorar el
guehacer educativo, a través de la planificacién de situaciones favorables para el

desarrollo de la imaginacioén, creatividad, tener criterio propio y autonomia para escribir.

A través de las diferentes actividades con los nifos sobre la lengua escrita, enfatiza
Gillandus (2004), “le permitimos escribir en forma espontanea, es decir, sin ponerle
enfrente un modelo de escritura convencional, con ello le damos la oportunidad de

experimentar con las diferencias entre el dibujo y la escritura” (p. 112).
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2.2.6. El proceso espontineo de construccion de la lengua escrita en Ila
educacion inicial

A través de los anos, diversos investigadores han dado importantes aportes con
relaciéon al proceso que viven los nifos y nifias en la apropiacion y desarrollo de la
escritura no convencional y alfabética, algunos de ellos se han destacado, como son
Piaget, Vigotsky, Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Los estudios sobre psicogénesis de la
escritura, dirigidos por Ferreiro, brindaron la posibilidad de cambiar los planteamientos
didacticos que pusieron de manifiesto ideas originales de los educandos, y permitieron

conocer un poco mas sobre como ellos se apropian de manera espontanea de la escritura.

En este proceso el nifio adquiere la lengua escrita a través de sus experiencias
cotidianas dentro de su propia comunidad social, cultural, religiosa, econdmica y
linglistica. Por tanto, es importante que pueda ampliar su comunicacién en los diferentes
ambitos para su desarrollo personal y social tanto en el hogar y en la comunidad como en
el preescolar, porque de esta manera comprenderan las diferentes funciones del lenguaje

escrito.

Por tal motivo, cabe destacar lo que afirman Baptista y Vale (1995) en las fases de
la construccién de la escritura no convencional: es importante que el nifio y la nifia
desarrollen hipdtesis —que son ideas y teorias— que toman en cuenta para dar significado
y, por ende, para escribir mas adelante y progresivamente de manera convencional hasta
llegar a apropiarse de la escritura. Por esto, es necesario tomar en consideracién el grado
de madurez organica, psicoldgica, intelectual y social que posee el nifio y su proceso de

desarrollo interno, ademas de la interaccion con el medio donde se desenvuelve.

Ferreiro y Teberosky (1980), en sus planteamientos, han confirmado que “los nifios
en sus intentos por alfabetizarse pasan por distintos niveles de comprensién y aprendizaje
ante su objeto de conocimiento como es la escritura; dichos niveles son: presilabico,

silabico, silabico-alfabético, alfabético” (p. 241).
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2.2.6.1. Nivel presilabico

Para Ferreiro y Teberosky (1980), el nifio reproduce los rasgos tipicos de la
escritura que identifican como formas bdsicas de imprenta o cursiva; la primera se
caracteriza por grafismos separados entre si compuestos de lineas curvas y rectas, y de
combinaciones entre ambas. La segunda se caracteriza por grafismos ligados entre si con
una linea ondulada en la cual se insertan curvas cerradas o semicerradas. En este nivel, el

nifo al principio no establece claras diferencias entre dibujo y escritura.

Progresivamente los trazos que realiza como bolitas, zigzag y lineas onduladas se
diferencian totalmente del dibujo. El nifio hace interpretaciones globales de su propia
escritura, la cual puede llegar a ser reducida, amplia y ademds variada, de acuerdo al
tamarfio del objeto que quiera escribir usando asi las grafias que desee. Cabe destacar que
en el nivel presilabico el nifio presenta un logro cognitivo notable porque, segin Ferreiro y
Teberosky (1980), “el progreso grafico mas evidente es que la forma de los grafismos es

mas definida, mas proxima a la de las letras” (p. 250).

También las citadas autoras senalan que en sus estudios los nifios tenian la
tendencia a tratar de reflejar en la escritura algunas caracteristicas del objeto; la
correspondencia se establece entre aspectos cuantificables del objeto y aspectos
cuantificables de la escritura. De esta forma, el nifio poco a poco comprende de las letras
convencionales e incluye un repertorio de grafemas segun la cantidad o variedad que
busca para dar significados diferentes y comienza a pensar que hace falta una cantidad

minima de grafismos para escribir algo.

2.2.6.2. Nivel silabico

Ferreiro y Teberosky (1980) sefialan que este nivel se caracteriza “por el intento
de dar un valor sonoro a cada una de las letras que componen una escritura (...) cada letra

vale por una silaba” (p. 255). El nifio descubre y hace correspondencia de una letra por la
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silaba que contiene cada palabra, tomando en cuenta el sonido que le corresponde y usa
consonantes y vocales que conoce sin ningun tipo de orden. En realidad se supera la etapa
de una correspondencia global y pasa a una correspondencia entre partes, es decir, el nino

comienza a pensar que la escritura representa partes sonoras del habla.

Es importante resaltar que la hipdtesis sildbica puede manifestarla el nifio aun con
grafias lejanas a las formas de las letras o con grafias bien diferenciadas. Lo mas notable es
gue esta hipdtesis es una construccién original del nifio, que no puede ser atribuida a una

ensefanza por parte del adulto.

2.2.6.3. Nivel silabico-alfabético

En este nivel Ferreiro y Teberosky afirman que “el nifio abandona la hipotesis
silabica y descubre la necesidad de hacer un anadlisis que vaya mas alla de la silaba por el
conflicto entre la hipdtesis silabica y la exigencia de cantidad minima de grafias” (p. 260).
En este caso, se da un conflicto interno en el nifio cuando observa las formas graficas en
su entorno como realidad exterior y la lectura de esas formas graficas en términos de la

hipdtesis silabica.

Por tanto, el nifo asocia cada sonido del habla con una o dos letras y descubre que
no basta con una para representar una silaba. Por tal motivo, trata de buscar diferencias y
semejanzas entre los sonidos propios de personas, animales y cosas. También hace
preguntas como ¢Con cudl se escribe? ¢ Como se escribe la palabra? ¢ Cudl le falta para que
diga...? De esta manera se acerca al nivel alfabético y conoce poco apoco que es posible la

correspondencia entre su forma de expresarse oralmente y las grafias que escribe.

En este estadio, las formas escritas fijas son empleadas por el nifio con mas
frecuencia, es decir, aquellas palabras que el nifio es capaz de reproducir en ausencia del

modelo, por consiguiente tiene sus primeros avances a la escritura convencional, de
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manera que la lectura del nombre propio, y otras formas fijas de escritura junto con la
hipétesis sildbica representan la fuente de variados conflictos de importancia para el
desarrollo posterior del proceso, que se caracteriza porque el nifio escribe las palabras con

sus correspondientes silabas y trata que no le falten letras.

2.2.6.4. Nivel alfabético

Como lo aseveran Ferreiro y Teberosky (1980), este periodo se inicia cuando “el
nifo comprende que cada uno de los caracteres de la escritura corresponde valores
sonoros menores que la silaba, y realiza sistematicamente un andlisis sonoro de los
fonemas de las palabras que van a escribir” (p. 266). En realidad, el nifio comienza a
enfrentarse al sistema de escritura como tal, comprende que cada letra del alfabeto tiene

valor independiente y trata de escribir las letras que contienen las palabras.

En este nivel, el nifio hace la correspondencia entre la emision oral y la
representacidon que hace por escrito, se encuentra en un proceso de construccion mas
complejo en el que va desarrollando conflictos cognoscitivos que le permiten asimilar y
acomodar para llegar a un equilibrio en sus aprendizajes y avanzar en las situaciones que
se le presenten en su entorno educativo, de tal manera que afiance las bases para

considerar la escritura como parte de su vida.

Las caracteristicas de la evolucion de la escritura de los nifios desde sus inicios
hasta que logran escribir convencionalmente representan una guia para el maestro, quien
al conocer los escritos de los estudiantes tendrd una apreciacién sobre el nivel de
conceptualizacion que muestran cuando expresan su modo de escribir, tomando en
cuenta que en ningin momento se deben etiquetar o clasificar, sino mediar en el proceso

espontaneo de la lengua escrita.
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2.2.7. Funcion social de Ia escritura en Ia educacion inicial

En sus primeras vivencias con la lengua escrita, el nifio a temprana edad se
concentra, como lo sefala Halliday (1998), en “las funciones del lenguaje (...) pedir un
objeto, responder un saludo, expresar interés, pero cuando empieza a aprender su lengua
materna, los contextos de situacion en que la utiliza ya son complejos” (p. 459). El nifio
establece una relacién con su medio y a medida que crece llega a una intencién entre la
palabra y la accion para poder asi avanzar en su capacidad para comunicar sus ideas y ser

entendido por los demas.

De esta forma, el infante comienza por comunicarse de acuerdo a sus necesidades
basicas y simples. Posteriormente, a medida que se desenvuelve en su contexto familiar y
social progresa en su interaccién y se hace consciente de sus palabras y lo que comunica
tiene un propdsito que le permite utilizar su lengua materna en diferentes contextos

como el hogar, el preescolar y comunidad para lograr asi una comunicacién eficaz.

Al respecto, Littlewood (1996) afirma que “La funcidon comunicativa esta
estrechamente relacionada con la situacién en la que se produce (...) un paso mas para
afiadir vinculos entre la estructura y la funcién es pues, relacionar la lengua con su
contexto” (p. 9). Por tanto, es necesario que los niflos practiquen sus habilidades
comunicativas de acuerdo con la situacidn que viven, en donde utilicen el lenguaje oral y
escrito, y tomen en cuenta el tema que se trata, la audiencia, el sitio y el adecuado
vocabulario para lograr asi la competencia comunicativa deseada y usar la lengua que

conocen para transmitir significados.

Cuando el nifio comienza a interactuar en el contexto del preescolar, trae consigo
conocimientos previos sobre la escritura que facilita acomodar nuevos aprendizajes sobre
su proceso de apropiacion de esta actividad inherente al ser humano e importante para

desenvolverse en su vida cotidiana.
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Carlino y Santana (s. f.) enfatizan que solo “en la medida en que se recree en el
aula un ambiente rico en auténticos eventos de lectura y escritura, se ayuda a los nifos a
interaccionar con el objeto de conocimiento” y, por ende, a apropiarse de sus
caracteristicas, funciones y procedimientos de uso. Es decir, a leer y escribir, porque
cuanto mas posibilidad tengan los nifios de leer y escribir, de observar a otros leer y
escribir y que se responda a sus preguntas sobre la lengua escrita y los textos y palabras

mayor serd la oportunidad de avance en este aprendizaje.

Aqui el papel del docente como mediador es relevante, dado que es ejemplo de
actitudes positivas ante las actividades como leer y escribir. Por eso, a medida que se
brinde al educando momentos de espontaneidad en su expresién oral y escrita tendrd
mas oportunidades de aprender y hacer sus propias hipétesis que ayudaran a formar las
bases para su competencia comunicativa. Por tal motivo, es importante también que en el
aula se pueda interactuar con diferentes textos para que el educando conozca sus

caracteristicas y los usos que tienen cada uno.

Para contribuir a dar a conocer a los nifios los usos de la lengua escrita en
contextos reales de uso, es necesario que el docente tenga presente que se dan, como

|H

sefialan Carlino y Santana (s. f.), en dos funciones sociales basicas, como son el “conservar
o recuperar conocimientos a lo largo del tiempo, y para transmitir informacion a través del
espacio” (p. 23); estas funciones se presentan en situaciones como consultas de
materiales escritos, para comunicarse con personas distantes, compartir ideas, entre

otros.

Para el nifio es relevante vivir en su contexto social los usos reales de la lectura y la
escritura y acceder a la informacién que brinda su entorno con los textos impresos en su
hogar y comunidad como también apreciar el valor estético y recreativo que estas dos
actividades proporcionan. Cabe destacar que se pretende aprender y disfrutar del texto

escrito en una gran variedad de situaciones, que vayan mas alla de lo académico.
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Desde el punto de vista practico, la escritura es considerada como un proceso para
poder vivir autébnomamente, pues contempla, como lo sefiala Monserrat (2004), el
aspecto de adaptacion y “comprende todos aquellos usos practicos que tienen por
objetivo satisfacer las necesidades cotidianas de una sociedad alfabetizada (...) en
definitiva, en la perspectiva del uso practico del texto se persigue la utilidad” (p. 34). De

esta forma se da paso a la resolucién de problemas de la vida cotidiana.

Por ende, el nifio para vivir esta adaptacién precisa tener las oportunidades de
acceso a materiales escritos: cuentos, periddico, revistas, cancioneros, libros informativos
no escolares, libros con instrucciones para la realizacién de juegos y trabajos manuales,

recetarios de cocina, poesias, adivinanzas, cartas y cualquier otro texto significativo.

Los nifios y ninas que viven en un medio donde se utilizan los textos empiezan
espontaneamente, como lo senalan Ferreiro y Teberosky (1980), a “construir ideas acerca
de la lectura y de la escritura (...) e iran avanzando hacia lo convencional si pueden
ponerlo en relacion con su propio modo de pensar la escritura” (p. 81). Por tanto,
reconstruyen su conocimiento anterior, aun mas si en el centro educativo tiene un
ambiente alfabetizador. El aula de preescolar debe ser una ambiente rico en textos
ubicados en sitios estratégicos, que estén el alcance y altura de los nifios y niflas porque
asi tendran la oportunidad de ojear cuentos, periddicos, revistas, libros, preguntar,

anticipar a través de la observacién de imagenes.

Igualmente, en las paredes del aula es recomendable que haya escritos del
maestro de acuerdo al proyecto de aprendizaje que se ejecuta con los educandos;
ademas, las carteleras y periddicos murales hechos por los mismos nifios ayudan a
recordar sus vivencias en las diferentes actividades que se han realizado a lo largo del afio
escolar, de manera que puedan observar y descubrir para asi construir su aprendizaje de

la lengua escrita. Adquiere significado el escribir y el leer.
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Todas las actividades de lectura y escritura, desde las mas elementales y
cotidianas, tienen como finalidad la comunicacién en su sentido mas amplio -
comunicacion con los demds o consigo mismo— revisten un significado vital para el sujeto
qgue las realiza. Si esperamos que los nifios se apropien de ese objeto de conocimiento,
gue es la lengua escrita, debemos presentarla en el preescolar tal como es fuera de ella,

sin deformaciones que la conviertan en un mero objeto escolar.

2.2.8. El periodico mural

El periddico mural, segin Garcia y Rojas (2004), es:

una cartelera de informacion para los lectores, se
caracteriza por la sintesis, la cual es su cualidad esencial,
también en este tipo de periddico se destacan los titulos
grandes, y se utilizan recursos como la fotografia,
caricaturas y presenta un lenguaje simple, directo y que
llama la atencion para despertar el interés de las personas
(p. 109).

En tal sentido, el periddico mural es una de las mas efectivas formas de propiciar el
aprendizaje en los nifios y nifias que participan activamente en las diferentes actividades
de produccion de textos periodisticos de manera sencilla, pues a través de sus dibujos y

escritos pueden comunicar sus noticias.

Entre las caracteristicas del periédico mural, Ferndndez (2003) sefala las

siguientes:

a) Se planea de acuerdo a los objetivos de comunicacién que se pretenden
lograr.
b) Tiene la posibilidad de integrar a los participantes en las diferentes etapas

del disefio del periddico, dando lugar a que los educandos expongan sus
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conocimientos a través de este recurso. Es asi como los estudiantes reflejan
sus experiencias escolares para ver plasmado su trabajo en una superficie.
c) El periédico mural en los jardines de infancia debe ser llamativo, de interés
para los nifios, utilizar mensajes cortos y con letras de buen tamaiio,
aprovechar esta herramienta de comunicaciéon para la integracidon

preescolar, familiar y comunitaria.

Esta herramienta sirve para abordar temas importantes que transmiten mensajes
significativos para los educandos, quienes al participar conocen el valor social de Ia
escritura para si mismos y para otros. Deja de ser una escritura aislada, impuesta y una

lectura repetitiva.

2.2.8.1. Funciones del periodico mural

Las funciones que tiene el periédico mural (s. a., s. f.) son:

a) Informar, mostrar trabajos de los estudiantes, producir impacto sobre
actividades desarrolladas.

b) Lograr una motivacién permanente sobre las actividades que se realizan o
se van a lograr, reforzar informaciones, conocimientos, ilustraciones de
orden cientifico.

c) Sirve para propiciar en este proyecto situaciones de comunicacién en las
que el nifio se dé cuenta de que ademas de establecer la socializacién entre

texto y contexto también puede llegar a integrar su yo-ser y la comunidad.

2.2.8.2. Objetivos del periédico mural

Entre los objetivos que se destacan (s. a., s. f.) del periédico mural estan:
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a) Fomentar la comunicacion, la discusion y el didlogo entre los integrantes
del grupo.

b) Realizar campafias que favorezcan a la institucién informando acerca de lo
gue se esta haciendo y lo que se ha hecho. Por tal motivo, los educandos a
través de sus trabajos escritos podran mostrar las actividades que se

realizan en el centro educativo.

Otros objetivos de periédico mural importantes que acotan Garcia y Rojas

(2004) son:

a) Llamar la atencién
b) Despertar interés
c) Motivar la lectura

d) Dar informacion.

Es importante sefalar que al llamar la atencion en un periédico mural, el
observador se interesa por conocer el contenido de este y si son los mismos nifios y nifas
del preescolar los observadores representa un motivo para conocer el trabajo de sus pares
y descubrir que a través de sus simbolos y dibujos también se pueden comunicar

mensajes.

2.2.8.3. Disefio del periodico mural

Para el disefio del periddico se trabajé con el periédico mural mévil en el cual se
toman en cuenta ciertos criterios que sefialan Garcia y Rojas (2004, p. 116), como son la
sencillez para evitar asi la saturacion de las noticias, equilibrio visual para que el lector no

se dirija solo a un lado del periddico y que sea coherente para tener asi la relacién entre
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contenido y decoracion. Estos criterios buscan que en el periddico mural los temas

mostrados despierten el interés de los lectores.

Para la elaboracién del periddico mural lo ideal es que sea de un metro de alto por
un metro y medio de ancho; también es importante que el formato atraiga al publico y los
colores deben armonizar. De igual manera, la sencillez es la forma de decir las cosas
directamente; por tanto, se trata de minimizar los detalles innecesarios. Ademas, la

distribucidn en la superficie requiere que los textos y graficos tengan proporcion similar.

2.2.9. El periodico mural como estrategia para promover Ila funcion social de Ia
lengua escrita en Ia edad preescolar

En el ambito educativo, el maestro tiene la responsabilidad de presenta distintos
tipos de estrategias entre las cuales estdn las ludicas para que los nifios tengan
aprendizajes significativos en un ambiente donde sea inducido a participar y jugar para
apropiarse de la lengua escrita de manera significativa. De esta forma, el docente como
mediador puede despertar el interés en los niflos para plasmar por escrito sus
pensamientos y asi orientarlos en su proceso de aprendizaje, a través de estrategias
ludicas, las cuales son definidas por Pastorino y Hart (citados por Gamboa, 2005) como
“mecanismos de influencia, modos de intervencién o formas de organizar la ensefianza;
son actuaciones inherentes al docente. Es aquello que realiza el docente para ensenar” (p.

45).

Para el docente el periédico mural es una estrategia excelente para dar a conocer
la funcién social de la lengua escrita y mostrar tipos de textos en edades tempranas como
por ejemplo los textos periodisticos, los cuales segun Kaufman y Rodriguez (1997)
“muestran un claro predominio de la funcién informativa del lenguaje” (p. 35); por tanto,

en este proyecto se trabajaron algunos textos periodisticos como son la noticia, la
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publicidad, la entrevista y el articulo de opinidn, los cuales se complementaron con juegos

en donde los ninos y nifias llegaron a diferenciarlos de manera divertida.

Es importante sefialar que para la produccién de noticias, entrevistas, comentarios,
publicidad y opiniones por parte de los estudiantes se llevd a cabo la estrategia de
preguntas claves que contiene la estructura de una noticia, tales como équé?, ¢dénde?, y
écuadndo? Las preguntas de las entrevistas los nifios y nifas las realizaron de manera
espontanea; al igual que sus opiniones y comentarios de las demas secciones del periddico
—en realidad por ser educacién inicial no se profundiza en la estructura de los textos, pero

si aprendieron a identificarlos—.

En este sentido, los escolares al jugar y expresarse por escrito a través de sus
letras, cruces, rayas, circulos para el periddico, aprenden sin dificultad en un ambiente de
armonia y mediacién por parte del docente. La mediacidon es necesaria para que en
edades tempranas se conozca el texto informativo vy literario, ya que asi los educandos
llegan a diferenciarlos, y, sin duda alguna, estos textos representan herramientas para

desarrollar competencias que le servirdn en su actuacion escolar y social.

El periédico mural como estrategia para promover la funcién social de la lengua

escrita requiere, como lo sefialan Diaz y Hernandez (1999):

Una mediacion por parte del docente quien precisa
realizar los procedimientos necesarios y utilizar recursos
adecuados que permitan la promocion de aprendizajes
significativos y cambios relevantes en los educandos para
que formen conocimientos previos que luego les servirdn
de base para adquirir los aprendizajes posteriores (p.
69).
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En efecto, no se trata de colocar a escribir de buenas a primeras a los nifios, sino
de motivarlos, orientarlos y, esencialmente, presentarles modelos que pueden ser

recreados en las actividades dentro y fuera del aula.

El periddico mural es una muestra de lo que se puede ejecutar en los diferentes
lapsos del afio escolar y asi observar el progreso de los estudiantes y cémo van
adquiriendo conocimientos previos sobre este proceso tan complejo como es la escritura
y lo importante que es para poder comunicar lo que se hace en grupo y de manera
individual, en el aula o fuera de ella. Igualmente, permite la evaluacion y planificacién de

nuevas actividades para mejorar el quehacer educativo.
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MARCO METODOLOGICO

3.1. NATURALEZA DE LA INVESTIGACION

El presente estudio se fundamenta en el paradigma cualitativo. Este, segun
Martinez (1999), estudia la realidad en su contexto natural tal como sucede, pues intenta
sacar sentido o interpretar los fendmenos de acuerdo con los significados que tienen para
las personas implicadas, con base en distintos técnicas e instrumentos que permiten
describir la rutina y las situaciones en el propio escenario. Esto es lo que sirve de cimiento
para poder examinar y profundizar en la apropiacién de la lengua escrita por los nifios en
edad preescolar, pues no se pretenden manejar acciones dentro de un marco de
laboratorio, sino que se toma lo que sucede en el lugar de la interaccién docente-

estudiante.

Asimismo, se consideré una investigacion de campo, la cual, de acuerdo con
Buendia, Colas y Hernandez, (1999), “tiene lugar cuando los datos se recaban
directamente en la realidad con el propdsito de describir, explicar y entender la naturaleza
y los factores que influyen” (p. 33); es decir, se acude al sitio del desarrollo de los
acontecimientos para observar y conocer de manera directa la realidad que se quiere

indagar.

61



También este estudio se enmarcd dentro de una investigacion de tipo descriptivo
gue ayuda a presentar andlisis e interpretaciones de las caracteristicas del fendmeno
estudiado con base en una realidad. Buendia, Colas y Herndndez (1999) subrayan que este
proceso comprende la descripcién, registro, andlisis e interpretacidon de la naturaleza
actual, composicién o procesos de los fendmenos y trabaja sobre las realidades de los

hechos.

Ahora bien, especificamente en lo que concierne a la indagacién cualitativa se
asume la investigacién accion. Latorre (2003) expone al respecto que “se inicia con una
situacion o problema practico, se analiza y se revisa el problema con la finalidad de
mejorar dicha situacion, se implementa el plan o intervencion” (p. 75). De esta manera, la
investigacion accidn permite mejorar las actuaciones educativas y exige un procedimiento
que implica la actividad en grupo, compromiso, reflexién y, sobre todo, promueve

cambios relevantes para el grupo.

La investigacion accion, al saber de McKernan (2001), se constituye en el proceso
gue permite “resolver los problemas diarios inmediatos y acuciantes de los profesionales
en ejercicio” (p. 24); esto es, se parte de la cotidianidad de las personas, en este caso
estudiante y docente del preescolar, para presentar opciones que contribuyan a mejorar
la realidad existente. La investigacidon accidn tiene dentro de sus pasos, de acuerdo con

Sandin (2003), lo siguiente:

1. Determinacién del problema a estudiar, mediante la identificacién de
sintomas, causas y prondstico desde la practica escolar.

2. Diagnéstico del estado actual de la situacion problema a abordar.

3. Planificacion flexible, porque a medida que acontecen los hechos y
fenédmenos, y de acuerdo con la accién de los agentes, se pueden ampliar,
cambiar, incluir otras labores no previstas. En otras palabras, significa

formular caminos de accidn para superar el problema.
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4. Ejecuciéon del plan acordado acompafiado de su respectivo registro de
evolucion; es decir, llevar a la practica lo previsto.

5. Evaluacién durante y al finalizar el plan de trabajo, asistido de los registros
pertinentes.

6. Sistematizacion de los datos recabados: exposicidn practica-tedrica-practica
de la informacion recabada, en la cual se describe, analiza, teoriza y crean
aclaraciones de las situaciones abordadas, concretdndose la espiral de

reflexién y accion.

A la definicién clara del problema, delimitacion del espacio a indagar, plan de
accién, ejecucién de lo planificado sobre el problema y sistematizacion del trabajo
realizado, se adiciona la necesidad de que los participantes se sientan identificados con lo
gue se hace; esto es, asumir como suyo la construccién del periédico mural, con base en la
teoria y la practica para reconstruir la investigaciéon desde la autorreflexidon y el examen

del mundo tedrico.

Es un modo de mirar el mundo particularmente por los profesionales de la
educacion y estudiantes para desplegar un aprender por si mismos, interrelacionar la
teoria con la practica para ser productores de aprendizajes significativos y hacer de la
construccion del proceso de la escritura un quehacer que contribuya a cimentar bases de
aprender a escribir con alegria y sentido para los nifios. Es una experiencia educativa para
docentes, ya que son investigadores y constructores del saber, el compartir didactico se
hace susceptible de ser cuestionado y mejorable; por tanto, el profesor no es el experto
gue todo lo sabe, sino un coaprendiz que crece como persona y profesional durante Ila

investigacion accidn.

Los estudiantes asumen el rol protagdnico y participativo que corresponde en su
proceso de apropiacién y desarrollo del ser, hacer, conocer y convivir, ya que se

identifican con el problema, de acuerdo con su nivel de comprension, y lo develan. Para
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poder prever en la planificacion junto con la docente las diferentes sendas que permitan
superar, cuando no solventar, lo obtenido del diagnéstico, intervenir en la evaluacién y

aprender a reorganizar la experiencia vivida para comunicarla al colectivo.

En efecto, el estudio propicia el adentrarse en la realidad que se vive en cuanto a la
apropiacién de la escritura, razén fundamental para develar los procesos, situaciones e
interacciones inherentes a la ensefianza y aprendizaje de ésta, de modo tal que se asome
parte de su complejidad, particularidad situacional y construccién silenciosa, algunas de
las cuales han dejado de percibirse por otros estudios. Por tanto, resulta adecuado para
desentrafiar y analizar detalladamente aspectos relevantes de la vida escolar en este nivel
de la educacién, es decir, en preescolar. Ademas, ayuda a que afloren contradicciones,
puntos convergentes y datos insospechados que confrontan la practica pedagdgica y

didactica.

Es necesario acotar que no es suficiente realizar una descripcién detallada de lo
gue sucede al efectuar el plan de accién, porgue se hace necesario comprender la realidad
para superar el problema, emplear la reflexién para hallar sentido de los procesos
educativos, de las caracteristicas de la interrelaciéon docente-estudiante en la construccién
de los saberes, el plan de trabajo, el proceso y las acciones, se contrasta lo planeado y lo
realmente desarrollado, se reflexiona acerca de los cambios vividos a nivel personal y

grupal y sobre los efectos de cambios experimentados en el aprendizaje.

Para dar cuenta de esto se construye un informe de investigacidn, cuya redaccion
contribuye a sistematizar el proceso seguido y facilita hacer comprensible a otros los
resultados y su utilizacidn en futuros proyectos. Para lo cual resulta pertinente responder
como parte integrante de la indagacion lo siguiente: équé incidencia ha tenido esta
investigacion para mi y los participantes?, éen qué se ha mejorado o cambiado?, icdmo y

de qué manera ha incidido en la trasformacidn de la propia practica y del entendimiento
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gue se poseia de la misma?, icomo se actuaria en un futuro a la luz de los resultados

obtenidos y del aprendizaje que se ha experimentado?

Ademds de lo expuesto, se tiene que la investigacion accion desarrollada
corresponde a la identificada como participante, la cual, segun Sandin (2003), es cuando
los actores o afectados por el problema se convierten en contribuyentes o creadores del
plan, a la vez que de su ejecucion, evaluacion y reflexiones durante y al culminar este. De
alli que en este caso tanto la docente como los nifios participaron en las acciones y

soluciones a la apropiacién de la escritura.

3.2. POBLACION Y MUESTRA

La poblacién la define Rangel (1996) “por la totalidad de las unidades de analisis
sobre las que versan la investigacién, por la poblacion en general” (p. 101). En este
sentido, la investigacion tienen como universo los estudiantes del CEl Ramdn Buenahora,
el cual es de 45 estudiantes de las secciones Ay B, con edades comprendidas entre tres y

cinco anos.

En cuanto a la muestra, es definida como “una porcidn representativa del universo,
la cual debe poseer un conjunto de caracteristicas, de forma tal que de su estudio se
pueda extraer conclusiones y generalizaciones respecto a la poblacion total” (Rangel,

1996, p. 101).

La muestra estd constituida por 15 estudiantes de la secciéon B, conformada por
cuatro nifios y once nifias de cinco anos de edad. Es un tipo de muestreo intencional,
porque el investigador selecciona directa e intencionadamente los individuos de la
poblacidn. El caso mas frecuente de este procedimiento es utilizar como muestra los

individuos a los que se tiene facil acceso (Sandin, 2003).
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Los criterios que se utilizaron para la seleccion de la muestra se relacionan con la
edad de los nifos y niflas —quienes tienen cinco afios—. También la motivacién de los
estudiantes al invitarlos a participar en la elaboracién del periédico mural, los cuales

desde un primer momento quisieron participar de manera voluntaria.

3.3. CONTEXTO

El CEI Ramdn Buenahora es una institucidon que tiene 35 afios de fundada, depende
del Ministerio del Poder Popular para la Educacién y estd ubicada en la poblacidn rural de

Bella Vista, Peribeca, municipio Independencia, del estado Tachira (Venezuela).

Presenta una planta fisica especialmente creada para el nivel de preescolar,
construida por la UCER, tiene dos aulas espaciosas, ventiladas y bien iluminadas por el sol.
En medio de estos dos espacios se encuentran los bafios que estan a la altura de los nifios
y nifias. Cuenta ademds con un jardin, conformado por un parque infantil. Igualmente,
presenta una cocina que estd en construccion y aledafio a la planta fisica esta la cancha
deportiva de la comunidad. Cerca se encuentra un bosque en terrenos pertenecientes a
dicha escuela, la institucidon es de facil acceso, pues tiene como punto de referencia la

plazay el sitio de llegada del transporte publico urbano.

Esta poblacién de Peribeca es conocida por ser un sitio turistico de la regién y se
destaca por sus calles de piedra, siembra de maiz —principal producto para la venta de
cachapas y hallacas, alimentos que mds se venden los sabados y domingos en la plaza

Bolivar y sus alrededores—.

3.4. TECNICAS

Dentro de las técnicas que se utilizaron en este proyecto se encuentran la

observacion participante y la entrevista estructurada.
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3.4.1. La observacion

La observacion, como lo afirman Rodriguez, Gil y Garcia (1999), permite “obtener
informacién sobre un fendmeno o acontecimiento tal y como éste se produce” (p. 149). Se
utiliza con mas frecuencia en la investigacion porque se recolectan los datos de manera
directa en el sitio donde se realiza el estudio. A través de la observacion se obtiene
informacién sobre un fendmeno o acontecimiento tal y como se produce como es el caso
del desarrollo de la funcion social de la escritura en la educacion inicial; en tal sentido, el

sujeto que observa involucra sus percepciones y sus interpretaciones de los hechos.

En este marco de ideas, se aplica la observacion participante, la cual es definida
por Latorre (2003) como una técnica en la cual el investigador comparte con los
investigados su contexto, experiencia y vida cotidiana para conocer directamente la
informacién que poseen, los procesos que experimentan, las decisiones que toman, las
explicaciones que dan a sus construcciones o modos de ser; por ende, no se desliga o
sustrae de la realidad del fendmeno que se examina. Uno de los principales aspectos que
corresponde vencer el investigador en la observacidon participante, es el proceso de
socializacién con el grupo investigado, pues el exceso de confianza o inmiscuirse en los
ritmos de trabajo y vida puede afectar la toma de informacién, de alli que amerita tener

claro qué observar y qué escuchar.

En tal sentido, la observacion participante es apropiada para la indagacion de
fendmenos que exigen que el investigador se implique en las actividades que se realizan
con la muestra seleccionada del proyecto, de manera que el observador participante
puede acercarse en un sentido mas profundo para conocer la realidad social que le
interesa estudiar e intervenir a través de la interaccién con los sujetos de estudio en las

diferentes actividades realizadas.
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3.4.2. La entrevista estructurada

La entrevista se caracteriza, como lo sefiala Rangel (1996), “en una relacion de
interaccion verbal, entre dos personas, uno que aporta la informacién y otro que la
requiere” (p. 138). En este proyecto se utilizd la entrevista estructurada, la cual se
fundamenta en un interrogatorio en el cual las preguntas se expresan siguiendo un orden
l6gico y de la misma forma como ha sido disefado el formulario. A través de esta el
investigador en sus encuentros con los informantes obtiene datos relevantes para el

estudio.

Especificamente, se aborda la entrevista estructurada porque se realiza a partir de
un cuestionario previamente elaborado, el cual es aplicado inflexiblemente tanto en el
contenido de las preguntas como en su orden (Buendia, Colds y Hernandez, 1998). Tiene la
ventaja de impedir los sesgos del entrevistador, pero solo permite preguntar por

imprecisiones o por asuntos que requeririan mayor averiguacion.

En cuanto a las fases de la elaboracion de esta, en toda entrevista es fundamental
gue el entrevistado se sienta a gusto y tenga una buena impresion del entrevistador. Para
ello, se debe contar con una buena disposicidon y conocer el guion de preguntas que se
aplicard, de modo que no provoque la impresidon de improvisacion. El lugar donde se
realiza la entrevista debe estar alejado de fuentes de ruido y de interrupciones para de

facilitar la comunicacion.

Una vez iniciada la entrevista, si el entrevistador no fuese conocido por el
entrevistado, debe dar a conocer los objetivos y la justificacién de esta y recalcar la
confidencialidad de los datos que aporta. Las preguntas deben desarrollarse fluidamente,

sin interrupciones y evitar dar la impresion de un interrogatorio.

Es recomendable tomar notas en el mismo momento de la entrevista, de modo tal

de registrar lo mas fielmente la respuesta del entrevistado. Al finalizar, debe sentirse un
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clima de cordialidad de modo que impida la aparicidn de sentimientos de desconfianza e
irritabilidad por el desarrollo de la entrevista (como modelo de la entrevista realizada, ver

anexo 1).

3.5. INSTRUMENTOS

3.5.1. Notas de campo

Las notas de campo son utilizadas para reunir datos obtenidos de las
observaciones relacionadas con las actividades del diagnéstico. Segun Latorre (2003), “son
registros que contienen informacion valiosa en vivo por el investigador y contienen
descripciones y reflexiones percibidas en el contexto natural”; por ello, las notas de campo
son flexibles y permiten al investigador tener una mejor visién de las acciones e
interacciones de las personas participantes. Asi quedan plasmadas las reacciones,

actitudes, expresiones, vivencias, impresiones.

3.5.2. Fotografia

Son documentos que funcionan como ventanas al mundo de la realidad social y
espacial. Se utilizan por el investigador para completar otras técnicas de recogida de
datos, mediante estas se captan los momentos mas cruciales, permiten en algunas
oportunidades detallar procesos y acciones que pasaron desapercibidas y pueden ser una

base relevante para el debate y el andlisis.
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3.5.3. Dibujos

En el caso de preescolar, los dibujos suelen ir acompafiados de escritura. Su
construccion sirve a la investigacidn para identificar el nivel en cuanto a la apropiacion de

la escritura de cada nifio y nifa.

3.5.4. Cuadro de registro

Para recopilar la informacion de las muestras de escritura de cada estudiante, se
elabord un cuadro de registro, el cual esta basado en un cuadro disefiado por Serrano y
Pefa (2002). A este se le hicieron algunas adaptaciones para el disefio de dicho
instrumento, el cual permitié conocer el nivel de la apropiacion de la escritura en que se

encuentra cada nifio y las caracteristicas de su escritura.

3.5.5. Matriz de doble entrada

A través de la matriz de doble entrada se recopilaron datos, “en cuyas celdas se
aloja informacion verbal. Puede representar (...) fragmentos de texto, citas, frases, figuras
simbdlicas”, (Latorre, 2003, p. 45). Dicho instrumento es utilizado para los resultados de la

expresion oral de los estudiantes.

Cabe destacar que estas técnicas e instrumentos son importantes porque a medida
gue se realice el diagndstico, las actividades y la evaluacién, se podra reflexionar y analizar
los resultados que se obtengan para mejorar o continuar con lo planificado. Ademas, las
técnicas y los instrumentos representan una base para el conocimiento de todo lo
relacionado con los datos que se requieren para conocer cémo los sujetos de estudio
abordan su proceso de construccion de la lengua escrita y su funcidn social a través de la

edicién del periddico mural.
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3.6. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA INFORMACION

El analisis inicial comienza con la entrevista y la observaciéon; estas primeras
impresiones dan origen a las unidades, que sirven de base para la fase siguiente de la
recoleccion de datos. También permite, si es necesario, refinar y reformular las preguntas
gue iniciaron el estudio. El proceso de analisis de los datos, como puede apreciarse, se
convierte en un trabajo dindmico y depende de la destreza analitica que posea el

investigador, lo que significa que la indagacidn no termina con la recoleccidn de datos.

Goteez y LeCompte (1998) sugieren:

El andlisis se comienza con la revision de la propuesta y
preguntas que dieron origen a la investigacion. Ademds,
se debe tomar en cuenta la audiencia para la cual estd
dirigido el estudio, ya que permitira decidir el nivel de
andlisis de los resultados (p. 51).

La informacion se examind a través de la triangulacion, que, segln Elliot (citado
por Martinez, 1999), tiene como principio basico la idea de recolectar observaciones y
apreciaciones de una situaciéon (o algiun aspecto de esta) desde una variedad de
perspectivas para luego contrastarlas. Una vez obtenida la informaciéon por medio de la
entrevista, notas de campo, cuadro de registro y fotografias, se procede a confrontar la
informacién recabada, a fin de verificar las similitudes, contradicciones y omisiones que

dieron origen a los resultados.

La triangulacion detecta, corrige y depura los datos. La aplicacién escalonada de los
instrumentos de recoleccion encausa y profundiza el estudio en la medida en que esto se

aplique. En este sentido, se llevan a cabo los siguientes pasos:

1. Creacion de unidades: consiste en la lectura cuidadosa y exhaustiva de los

instrumentos y técnicas utilizados. Permite recabar la informacion,
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reflexionar y organizar las unidades de acuerdo al desarrollo de los andlisis
de los documentos. Sin embargo, requieren reunir ciertas caracteristicas
primordiales, como aportar informaciéon centrada en los objetivos de la
investigacion y construir puntos, procesos y aspectos resaltantes que
puedan surgir de una oracién, frase y nota marginal de los apuntes

empleados en las observaciones y entrevista.

Goestz y LeCompte (1998) afirman que “las reflexiones y comentarios sobre
lo leido daran origen a las unidades de informacién que serviran de base
para definir las categorias” (p. 51). Esta fase es objeto de reconstruccion en
diversas oportunidades, ya que en un primer momento la informacion
puede ser abundante y mezclada; luego se tamiza hasta llevar a incluir
nuevas observaciones y contrastacién de informacién de cada técnica e
instrumentos. De alli surgen las categorias de analisis, que incluyen
aspectos concretos de cada unidad.

Creacion de categorias: una vez obtenidas y codificadas las unidades se
procede a la formulacion de las categorias. Posteriormente, se procede a
disponer los subtemas interrelacionados con la misma, de modo tal que se
construya un aporte tedrico-reflexivo-analitico plural, sustentado y posible
de comprender. Cada categoria se examina a la luz de las unidades, dada la
complejidad e interrelaciéon entre estas. En efecto, es necesario leer y
analizar en distintas oportunidades la informacién obtenida y Ia
organizacién realizada, con miras de estructurar los resultados y su analisis
de forma sencilla y comprensible. Esto lleva a organizar en las posibles

categorias, la construccidn del saber geografico a partir de la cotidianidad.
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3.7. {COMO SE DESARROLLO LA INVESTIGACION?

En primer lugar, se determind el problema, lo que consistié en examinar varias
orientaciones y observaciones que desde la experiencia profesional se han considerado
respecto al aprendizaje de la escritura en preescolar; a partir de esto, se establecieron los
objetivos que llevaron necesariamente a considerar la metodologia fundamental para la
determinacién de estos. Seguidamente, se procedié a buscar de manera paralela los
antecedentes y las bases tedricas, determinadas principalmente por los objetivos de la

indagacion.

Con base en estos, se elaboraron los instrumentos, se validaron y aplicaron a los
estudiantes participantes en la investigacion; posteriormente, se procedié a efectuar cada
una de las fases de la metodologia, entendidas como diagndstico mediante el analisis de
cada uno de los instrumentos y técnicas de acuerdo con los objetivos. Con base en esto se
planificé el proyecto de aprendizaje, luego la fase de ejecucion, evaluacion y
sistematizacion, que llevaron a construir el capitulo cuatro en el que se triangula la

informacion.

Por ultimo se consideraron las conclusiones respectivas de dicha investigacion, las
cuales permitieron conocer la importancia de los resultados de un trabajo dirigido a los
nifos y nifias; ademas, se tomaron en cuenta algunas recomendaciones necesarias para

educadores en este nivel de la educacién preescolar.
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DIAGNOSTICO Y RESULTADOS

4.1. DIAGNOSTICO

Para llevar a cabo el diagndstico se tomd en cuenta una actividad de dibujo vy
escritura de cada nifno. Igualmente, se disefid un cuadro de registro que permitié recopilar
los datos de dichas muestras y asi conocer el nivel por el que se encuentra cada nifio y
nifa en su proceso de apropiacion de la escritura. También se hicieron entrevistas
individuales para explorar los saberes previos de los nifios relacionados con la funcién

social de la escritura.

4.1.1. Funcion social de Ia escritura y nivel de apropiacion de la escritura

Para explorar el nivel de apropiacién de la lengua escrita por parte de los nifios
sujetos de estudio, se efectud una actividad basada en los trabajos de investigacidon
realizados por Ferreiro y Teberosky (1980) que consisten en “explorar la escritura del nifio
contrastando situaciones de dibujar con situaciones de escribir” (p. 241). Por tanto, dicha

actividad es un modelo que ayuda en este proyecto a conocer un poco mas sobre el
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proceso evolutivo por el que pasa cada nifio ante el objeto de conocimiento, en este caso,

la escritura.

Por tal motivo, en la actividad se les pidid a los educandos dibujar lo que quisieran
y escribir como pudieran y con las letras que conocen el nombre de las personas, animales
0 cosas que representaron graficamente en sus hojas de trabajo. Seguidamente, los nifios

dibujaron a la familia, culebras, perros, flores, la casa donde viven, arboles y frutas.

Para recopilar la informacidn de dicha actividad se disefié un cuadro de registro. En
este instrumento se tomaron en cuenta el nombre de cada nivel de escritura a describir y
las caracteristicas de la escritura de los nifios y nifias; ademas, las iniciales para la
identificacion y facilitar asi la recoleccion de la informacion que posteriormente servira de
ayuda para la interpretacion y el cumplimiento del objetivo propuesto en el diagndstico,
como es conocer el nivel por el que se encuentra cada estudiante en su proceso de

apropiacion de la escritura.
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Cuadro 1

Registro de niveles de escritura

Inicial Niveles

del | Edad [presilabico [ Sildbico | Silabico- | Alfabético | OPservaciones

nombre alfabético

C 5 X Hace letras
mayusculas.

I 5 X Escribe lineas rectas
pequenas.

D 5 X Acompafia el dibujo
con lineas onduladas.
Usa las mismas letras

A 5 X para escribir la palabra
nube.

\Y 5 X Hace lineas en zigzag.
Hace la primera letra

H 5 X de la palabra con la
gue quiere dar nombre
a su dibujo.

G 5 X Hace trazos circulares.

R 5 X Usa variedad de letras.

B 5 X Usa variedad de letras.

L 5 X Hace trazos ondulados
de varios tamanos.

P 5 X Escribe grafias para dar
nombre a sus dibujos.

K 5 X Hace trazos circulares
de varios tamanos.

E 5 X Escribe lineas en forma
de zigzag.

0] 5 X Escribe cruces y lineas
onduladas por toda la
hoja.

M 5 X Escribe lineas rectas y

circulos.

Fuente: Dibujos de los nifios y nifias del CEl Ramdén Buenahora (enero, 2007)
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Para la recopilacién de la informaciéon durante la actividad de dibujo y escritura, se
considerd lo que se obtuvo en el cuadro de registro y se presentaron los siguientes
resultados de acuerdo también a sus actuaciones durante la actividad. Estos fueron los
siguientes: cinco nifios se sintieron motivados a dibujar y escribir el nombre de lo que
plasmaron en la hoja, mientras se ejecutaba la actividad, tres nifios preguntaron: ¢ Ddnde
estdn las letras para copiar?, cuatro nifios expresaron: No sé escribir (Fuente: notas de

campo, enero, 2007).

Seguidamente, al decirles que lo hicieran como pudieran, con las letras que
conocen, entonces se sintieron motivados y empezaron a plasmar sus simbolos, y tres de
los nifios presentaron una conducta renuente a escribir y expresaron: no quiero (Fuente:
notas de campo, enero, 2007); sin embargo, después se motivaron y respondieron
positivamente ante la actividad y uno de ellos dibujé integrantes de su familia y escribié

unos circulos para nombrarlos (Fuente: notas de campo, enero, 2007) (ver anexo 2).

Con respecto al cuadro de registro, catorce educandos se encuentran en el nivel
presilabico, porque en las muestras de escritura estan trazos en forma de circulos, zigzags,
lineas onduladas, cruces, y variadas letras para dar nombre a sus dibujos. Son estos los
primeros intentos de escritura del nivel presildbico que sefialan Ferreiro y Teberosky
(1980) en sus investigaciones, en el cual el nifio expresa en sus trabajos que escribir es
reproducir los rasgos caracteristicos del tipo de escritura que él identifica como la forma

fundamental de escritura.

En otras palabras, si conocen la forma de escritura de imprenta o cursiva,
reproduciran los trazos para expresarse a través de lineas curvas, rectas, onduladas,
cerradas o semicerradas; por tanto, la imitacidn es un signo de motivaciéon hacia la
escritura y representa la interiorizacién por parte del nifio de un acto social que ha visto

realizar a las personas alfabetizadas.
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Ademads, se tiene que de los 15 sujetos de estudio, una nifia se inicia en el nivel
silabico, pues su escritura se caracteriza por hacer grafias que tienen significado con el
dibujo que representa; es decir, escribe la letra que comienza con la palabra del objeto
gue ha representado graficamente, acto que manifiesta verbalmente en el momento de
escribir los nombres de sus dibujos. De acuerdo con lo observado en dicho trabajo, este
nivel se define por el ensayo de dar valor sonoro a cada una de las letras que forman una

escritura, asi cada letra vale por una silaba.

Esta informaciéon recabada es el inicio para saber en qué nivel se encuentra cada
nifio y nifia en su proceso de aprendizaje con relacién al objeto de estudio como es en
este caso la escritura porque es importante tener presente el desarrollo cognitivo que se
manifiesta en cuanto a las hipdtesis y “conflictos” que se le presenten en cada actividad, y
asi al final del proyecto dar las conclusiones pertinentes en cuanto al avance que han

tenido los estudiantes de acuerdo con los objetivos formulados.

También para el diagnodstico se pautd explorar los saberes previos que tienen los
nifios sobre la funcion social de la escritura. Se pretende, de acuerdo con lo que sefialan
Bigas, Correig y Comps (2000), “tomar en cuenta el interés que presentan los educandos
por el universo escrito, por el reconocimiento global de algunas configuraciones graficas”

(p. 62), las cuales observa en su hogar, preescolar o comunidad.

Para obtener esta informacién se aplicd una entrevista estructurada a los sujetos
de estudio. En tal sentido, los educandos expresaron sus creencias y actitudes en cuanto

al acto de escribir y el significado que tiene para cada uno el texto impreso.
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Cuadro 2
¢Por qué es importante escribir?

RESPUESTAS VARONES | HEMBRAS | TOTAL

No sé. 1 5 6

Importante para estudiar. 1 2 3

Porque a la gente le gusta y tiene ganas de 0 2 2

escribir.

Las personas tienen que escribir. 1 1 2

Escribir es bueno para hacer tareas. 0 2 1
TOTAL 3 12 15

Fuente: Entrevista a los nifios y nifas del CEI Ramdn Buenahora (enero, 2007)

Se deduce de las respuestas ofrecidas por los nifios que para ellos es importante la
escritura solo para estudiar, hacer tareas, aprender y una minoria considera que cuando
las personas tienen deseos de escribir lo hacen por gusto. Segun estos aportes, los nifnos
tienen conocimientos previos de la escritura como una actividad académica tanto en la

escuela como en el hogar.

Los conocimientos previos que tienen los nifios sobre la importancia de la escritura
en el contexto donde se desenvuelven, especialmente en el hogar, representan la utilidad

gue le dan sus hermanos mayores para cumplir con las tareas y labores de la escuela.



Cuadro 3
¢Para qué las personas escriben?

RESPUESTAS VARONES | HEMBRAS | TOTAL

No sé. 0 2 2
Para estudiar. 1 2 3
Aprender a leery escribir. 0 2 2
Para hacer tareas. 1 1 2
Para escribir cosas en primer 0 4 4
grado.
Para ganar plata. 0 1
Escribir los trabajos, dibujos y
letras.

TOTAL 3 12 15

Fuente: Entrevista a los nifos y nifias del CEIl Ramon Buenahora, (enero, 2007)

Estas respuestas permiten entender que los nifios manifiestan sus conocimientos
previos sobre la utilidad que en el contexto familiar y educativo se da a la escritura. Es de
resaltar que el proceso de aprendizaje tiene mucho que ver con esta actividad y los
educandos estan conscientes de eso. Sin embargo, la funcién social de la escritura no es
precisamente para ellos una forma para expresar a otros sus ideas, pensamientos,

preguntas u observaciones.

Se observa que no hacen referencia al uso de la escritura en la comunidad como
una actividad en la que predomine la interaccién, especialmente en los avisos, letreros,
carteles que se encuentran en la calle y en los textos impresos. De manera que los nifios y
nifias, aunque estan familiarizados con esta realidad, requieren formar bases sobre la
importancia de expresar a los demas las ideas, porque no identifican la escritura como un

proceso que sirve para interactuar con la comunidad.
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Por tal motivo, es importante dar a conocer la utilidad de la escritura en otros
espacios ademas del educativo, en los cuales prevalezca la interaccidn con los demads a
través de las diferentes actividades. Ademas, intervenir para que los nifios y nifias puedan
dar muestra de lo que se realiza en la institucién a padres, representantes y comunidad,
porque de esta forma interactian con los demds y toman en cuenta el significado de lo
gue se escribe a través de los simbolos que ellos crean como es la escritura no

convencional.

Este diagndstico permite afirmar que es necesaria una propuesta de intervencion
para propiciar situacion reales de la funcién social de la lengua escrita, pues los nifios

perciben la escritura solamente como una actividad académica.

En este sentido, escribir se convierte en un conjunto de repeticiones absurdas,
gue no toman en cuenta las caracteristicas del desarrollo cognoscitivo, sin prestar la
menor atencion a la pertinencia de los objetos de conocimiento y mucho menos a las
actividades didacticas que permitan el desequilibrio y den cabida al juego de adaptaciones

activas que es el aprendizaje.

Un centro de educacidn inicial es el espacio donde se motiva a los nifios y nifas, si
no se cae en la necedad inadmisible del brillo académico, a familiarizarse con los otros,
respetar y hacer valer sus derechos que se inician como necesidades basicas de
convivencia con los otros, pero, sobre todo, en este nivel educativo el pequefio entra en
contacto con utiles y materiales cuyo manejo pertinente contribuird después un mejor
desempefio respecto al aprendizaje formal. No es ocioso insistir, cada vez que se presente
la oportunidad, en lo importante y trascendental que es la funcién de la educacién

preescolar en la vida afectiva del nifo.

El aprendizaje basico de la escritura tiene una importancia medular en la vida de

los nifios y nifas, ya que esta experiencia sella el destino de la adquisicidon y maduracién
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de procesos como la comprensidon y el andlisis, pues si solo aprenden a decodificar,

entonces su apropiacidn se convierte en un acto mecanico.

Desde el principio, el nifo debe y tiene que estar convencido de que el dominio de
las habilidades indicadas en los capitulos 1y 2, no son mas que el medio de alcanzar una
meta y que lo Unico importante es aprender a leer y escribir, es decir, aprender a disfrutar
de la literatura y a beneficiarse de lo que ésta puede ofrecerle y re-crear lo que vive,
desea, imagina, suefia y piensa. Pero el diagndstico obtenido indica lo contrario, pues aun
cuando los nifios tienen conciencia del uso de la escritura, piensan que escribir solo sirve

para el uso académico, sin tomar en cuenta las otras funciones del lenguaje.

4.2. PLANIFICACION

4,2,.1. Presentacion

Cuando se trata de escribir letras reales, lo mas significativo es que los nifios y
nifias aprendan a su propio ritmo. Es muy facil excederse a esta edad en el estudio de las
letras y niUmeros. Lo importante es respetar el propio deseo de ellos por aprender. Los
nifos en edad preescolar que son forzados a leer y a escribir antes de estar listos pueden
hacerlo y a menudo parece que tienen ventaja sobre sus compafieros, pero esto no es asi
porque el aprendizaje no es significativo, lo que realmente parece que se aprende es a
decodificar. En este sentido, el peridédico mural se convierte en una valiosa opcién para
planificar y ejecutar estrategias didacticas destinadas a enamorar a los nifios de la

escritura, con sentido y significado para ellos.

No hay una receta para vivir excelentemente este proceso, pero si pautas que se
corresponden con hablarles y leerles continuamente a los nifios tanto como sea posible,

de forma agradable y con entusiasmo. Cuanto mas lenguaje escuche, mas crecerd y se
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desarrollard su cerebro, lo que puede beneficiar todo el resto de sus habilidades de

comunicacion, incluyendo la escritura a largo plazo.

En la planificacién que ocupa esta parte del trabajo, se presenta el periédico mural
gue permite desarrollar la expresién escrita con creatividad y lo mas importante consiste
en que los ayude a organizar ideas, pensar, decidir; en sintesis, se apropien del significado
de la palabra. Para esto se hace énfasis en la orientacion hacia la palabra como

organizacién que lleva letras.

4.2.2. Objetivo

Promover en los nifios y niflas de edad preescolar, del CEl Ramén Buenahora, de la 83
seccioén B, la funcion social de la escritura a través de la elaboracién del periddico mural,

con base en el proceso espontaneo de la lengua escrita.

4,2.3. Plan de accion

Para llevar a cabo el plan de accién se tomaron en cuenta actividades que
permitieron a los nifios y nifias vivir experiencias en las que pudieron desarrollar su
lenguaje oral y escribir de manera espontdnea lo que pensaron, sintieron y quisieron
expresar con sus trazos en forma de redondos, palitos, lineas curvas, cruces, entre otros,
porque, como lo sefiala Duhalde (1995), “ la escritura espontdnea es aquella en la que
cada nene escribe como sabe (...) los nifios pueden escribir sus ideas en lenguaje escrito”

(p. 82).

Cuando al educando se le brindan momentos en los cuales pueda familiarizarse
con la escritura como objeto de estudio, podra aprender adecuadamente su funcion
social y asi iniciar su camino en la escritura presilabica y silabica. Para ejecutar la

planificacién basada en propiciar la funcién social de la escritura en los nifios y nifias de



edad preescolar de la seccién B, en el CEl Ramon Buenahora, se dividid en tres fases, las
cuales tienen actividades relevantes que permitieron lograr los objetivos propuestos y la

realizacién de dos periddicos murales.

4.2.4. Fases de ejecucion del plan de accion de Ia propuesta

Es de acotar que en el proyecto realizado se elabord el periédico mural moévil, el

cual es practico para poderlo trasladar de un lugar a otro.

Primera fase: En la primera fase se trabajé con los estudiantes el desarrollo de la
capacidad de escuchar y hablar. En esta fase se hizo énfasis en la oralidad para que

el nifio tome conciencia del cédigo lingliistico.

e Objetivo: Propiciar en los educandos el desarrollo de la capacidad de
hablar y escuchar.

e Actividades: Las actividades realizadas en esta primera fase fueron:
narracion y dramatizacion del cuento “Ricitos de Oro”, recreacidon por
parte de los nifios y nifias del cuento “Sapo en invierno”, lectura y creacién
de rimas, creacion al revés del cuento “Sapo con cola de gato”.

e Lapso: Un mes.

Segunda fase: Se mostré a los estudiantes el periédico para familiarizarlos con

dicho texto.

e Objetivo: Promover en los educandos el conocimiento del periddico y cdmo
estd estructurado, empezando por el nombre, sus secciones de deportes,
noticias, sociales, publicidad, ademas de los variados textos que este

contiene como la entrevista, articulos de opinidn, lecturas literarias.
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e Actividades: Presentacién de los periddicos que circulan en la regidn,
conocimiento de las secciones de los periddicos, juego de la caja magica
qgue contiene periddicos, recortar nombre de periddicos, escogencia del
nombre del periédico mural.

e Lapso: Tres semanas.

Tercera fase: Los nifios desarrollaron la expresidn oral y escrita en todo momento

durante la elaboracién del periédico mural.

e Objetivo: Propiciar en los nifios y nifias la funcién social de la lengua escrita
y el desarrollo del proceso de apropiacidn de la escritura.

e Actividades: Deportivas, recreativas, sociales literarias, las cuales fueron
expresadas oralmente y por escrito por parte de los estudiantes.

e Lapso: Dos meses y dos semanas. En este lapso se realizaron dos periddicos

murales.

La elaboracién del periédico mural requiri6 de la observacién, muestreo,
reconocimiento de las partes y elementos del periddico, lo cual se hizo a través del
modelado a los nifios y nifas, quienes se sintieron motivados a hacer un peridédico en el

que ellos fueron los protagonistas.

4.3. DESARROLLO DEL PLAN DE ACCION DE LA PROPUESTA

4.3.1. Primera fase

Actividad 1: Narracion del cuento “Ricitos de Oro”.
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Objetivo: Propiciar en los educandos el desarrollo de la capacidad de escuchar y hacer

anticipaciones.

En esta actividad sobre la narracidon del cuento “Ricitos de Oro” (ver anexo 3), se
invitd a los nifios y nifias a realizar una ronda y, mientras este se narraba, se motivé a los
mismos a hacer anticipaciones a través de preguntas que permitieron desarrollar la

expresion oral. A continuacion, se muestra dicho cuento:

Habia una vez una nifia muy rubia a quien todos llamaban Ricitos de Oro, un dia fue
de paseo por el bosque y se perdio, caminando vio a lo lejos unos arboles y una casa
hermosa, Ricitos de Oro llegd a la casa toco la puerta , y al ver que nadie respondia
abrio la puerta y entro, habia encima de una mesa tres platos de cereal con leche y
miel, Ricitos tenia mucha hambre y decidié comerse el plato mas grande, pero
estaba muy caliente, después probo el plato mediano pero estaba muy frio, por
altimo probo el cereal del plato pequefio y le gusto tanto que se lo tomo todo.

En la casa habia tres sillas una era muy grande, otra mediana y otra pequefia,
primero quiso sentarse en la grande pero era demasiado alta y no pudo subirse,
quiso subirse en la mediana pero era muy ancha, luego se sento en la silla pequefia y
la rompio. Ricitos de Oro siguié paseando por la casa y entré en una habitacion
donde se encontraban tres camas, primero quiso descansar en la grande pero esta
era muy dura, después quiso descansar en la mediana pero esta era tan dura como
la grande, por ultimo se acosto en la cama pequefiita y la sintié tan a gusto que se
quedo dormida.

Llegaron los duefios de la casa: Papa Oso, Mama Osa y su Hijito Osito. Papa Oso
con voz fuerte grufié quién se acosté en mi cama; Mama Osa molesta dijo: jalguien
se acosto en mi cama!; el Osito al ver a Ricitos de Oro en la cama grité jalguien
esta en mi cama! Ricitos desperto asustada y se echo a llorar, ella huy6 pero volvié y
le pidi6 a los osos que la ayudaran a volver a su casa, ellos le dijeron: Te
llevaremos hasta tu casa!, exclamaron los tres ositos. Cuando los padres de Ricitos
vieron llegar a su hija, el papa corrié a buscar la escopeta, la mama le dijo:
iEspera! Ricitos les gritd —son mis amigos.
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Algunas preguntas y anticipaciones que formuld la docente y realizaron los
educandos fueron las siguientes (la identificacion de los participantes corresponde a d=

docente, n= nifios):

D: —¢Como seria esa casa?

N: —Muy bonita.

D: —¢Qué hizo Ricitos de Oro?

N: —Se asusto y se puso a llorar porque estaba perdida.

D: —¢Qué le dijeron los osos?

N: —Ellos le dijeron no sabemos donde vives, pero vamos a preguntar a otros

animales para saber ddnde estd tu casa (Fuente: notas de campo, febrero, 2007).

Evaluacion: De la actividad efectuada se puede reconocer que los nifios se concentraron
en la narracion del cuento y participaron espontaneamente en las anticipaciones que
realizaban en dicho cuento. De este modo, el componente oral parte de la funcién social
de la lengua, se asume y efectlia con un para qué formativo dado que los nifios aplican el
oir, pero a su vez el expresar lo que piensan e imaginan al hacer relaciones entre

situaciones que suceden en la narracidn del cuento.
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Actividad 2: Dramatizacion del cuento “Ricitos de Oro”.

Objetivo: Propiciar en los educandos el desarrollo de la capacidad para escuchar y hablar.

Para esta actividad se llevd a cabo la dramatizacion del cuento de “Ricitos de Oro”,
seguidamente una docente invitada y tres nifos protagonizaron un momento de
recreacion y gusto por la lectura a través de la animacién de dicho cuento (ver anexo 4). Al
terminar la puesta en escena, los nifios sujetos de estudio tuvieron la oportunidad de
conversar con Ricitos de Oro y formularle preguntas de manera individual. Algunas

preguntas fueron:

-Ricitos, ¢puedes ir a mi casa?, ella le contestd —Si, claro. ¢Donde vives? El nifio
respondid: -En una casa verde con rejas blancas cerca donde vive Vanesa. 88
-Ricitos, ¢podrias ir al trabajo de mi mama para que ella te vea? Ricitos respondio:

-Si, yo quiero, pero dime donde trabaja ella. -La nifia le dice: Trabaja en una oficina

de computadoras en San Cristébal.

-¢,Quieres conocer a mi hermano? Ricitos respondio: - Si, pero donde queda tu casa.

La nifia contesta: -Yendo a la escuela, es una casa blanca con rejas azules, puedes ir

cuando quieras (Fuente: notas de campo, febrero, 2007).

Evaluacion: Los nifios desarrollaron la atencién mientras observaban la dramatizacion y al
expresarse oralmente, cuando formulaban las preguntas a Ricitos de Oro, presentaban un
vocabulario variado y acorde con el contexto familiar y social donde se desenvuelven,
tomaron en cuenta su propia légica para dar a conocer sus preguntas al personaje, se
observé la capacidad de los estudiantes para iniciar, continuar y terminar una

conversacion.



Actividad 3: Recreacion del cuento “Sapo en invierno”.

Objetivo: Propiciar en los ninos y nifias el desarrollo de la expresion oral.

En esta actividad los educandos desarrollaron la capacidad para hablar y tuvieron
la oportunidad de recrear el cuento de “Sapo en invierno”; para tal fin, la docente mostré
a los nifnos sentados en una ronda un sobre sorpresa, del cual iba sacando imagenes
relacionadas con dicho cuento (ver anexo 5). Seguidamente, los niflos expresaban
verbalmente lo que observaban de las imagenes y la docente escribia en una lamina de
papel bond las frases que los nifios aportaban para recrear dicho cuento, el cual quedd

escrito asi:

LA RANITA SALTA MUCHO

Habia una vez una ranita saltaba mucho, y se divertia, se cayo en el hielo, el pato le
ayudo a caminar, el cochino le dice: - ¢ Tienes tanto frid, rana?, y ella le contesto:-
Si tengo frio.

Rana se fue para su casa y estaba triste, salié de la casa a patinar y se cayo, los
amigos se lo llevaron y la acostaron le dieron sopa. Al otro dia sali6 la rana y vio
que se fue la nieve y salid el sol, fue muy feliz.

Evaluacion: Los nifos al expresarse oralmente relacionaron el sapo del cuento con una
rana, de manera que crearon una historia muy parecida al cuento original, y presentaron
buena articulacidon de las palabras. También fueron hilando la asociaciéon semantica, la
cotidianidad de un contexto, el contraste del frio y lo resolvieron con la salida del sol. Ellos
pudieron percibir el sentimiento de la amistad y la solidaridad. De esta forma, los

estudiantes demostraron capacidad para organizar el significado a través de sus ideas.
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Actividad 4: Lectura de rimas.

Objetivo: Propiciar en los educandos el desarrollo de la conciencia fonoldgica.

Durante una semana se les leyd rimas a los nifios, quienes ante la lectura de estas

escuchaban con atencién. Las rimas que mas les gustaron fueron las siguientes:

LA GALLINA EL CARACOL
La gallina popujada Aquel caracol
puso un huevo en la cebada, Que va por el sol,
puso uno, puso dos, En cada ramita
puso tres, puso cuatro, Llevaba una flor.
puUso cinco, puso seis, Que viva la gala
puso siete, puso ocho. gue viva el amor,
Guardate biscocho que viva la gala
Para manana a las ocho. de aquel caracol.
LAS PAPAS

Papas y papas para papa
papas y papas para mama,
las calientitas para pap3,
las quemaditas para mama.

Fuente: Ministerio de Educacién (1998). De tinmarin. México: Trillas

Actividad: Anticipacion de rimas por parte de los nifios y nifias.

Objetivo: Propiciar el desarrollo de la conciencia fonoldgica.



Se leyeron rimas en las que se invitaron a los nifios a hacer anticipaciones de cada

unay las palabras que los educandos aportaron estan entre comillas.

EL TREN EL ALACRAN
Por la puerta de mi casa Un alacran al piano
va pasando un tren-tren tocaba una sonata
si se para, yo me monto con una sola mano,

y a ti te monto, “también” con una sola “pata”
Sus vagones son veloces,
los viajeros no se “salen” En todo su concierto

si se para yo me monto brillé la maestria
y a ti te monto también. de aquel musico experto.
Pero nadie “oia”

Mi abuelo cuando era nifio gue en sus acordes cierto
viajo mucho en tren-tren, veneno difundia.
después se puso “alegre” Y el publico aplaudia

contando del uno al “cien”. hasta caerse “en el piso

muerto”

Al final cerrd el piano,
inclinando la nuca
con su larga “aguja”,
se fue el alacrano.

Fuente: Polo, E. y Ballester, A. (2005). Chamario. Caracas: Ediciones Ekaré.

Evaluacion: Los nifos al inicio de la actividad lograron relacionar algunas palabras que
rimaban entre si y otras que no, de manera que poco a poco se iban familiarizando con los
sonidos de las palabras en la medida que se concentraban en la actividad. Escuchaban las
rimas y jugaban con las palabras; igualmente, se iniciaban en el conocimiento de este tipo

de texto y podian darse cuenta de que la rima es un texto diferente a los cuentos.
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Ademads, desarrollaron su memoria porque recordaban palabras ya conocidas para ellos,

las cuales podian hacer coincidir con otras.

Actividad 5: Creacion de rimas.

Objetivo: Estimular en los nifios el desarrollo de la conciencia fonolégica.

En esta actividad los educandos tuvieron la oportunidad de relacionar palabras y
sonidos. A través del juego “Dado de palabras” los nifios organizados en una ronda,
estaban atentos a su turno para lanzar el dado que contenia imagenes de objetos,
animales y frutas, y seguidamente con la participacion de todos los educandos se
formaron frases y rimas relacionadas con las imagenes presentadas en el dado. Las
cuales la docente escribié en una ldmina (ver anexo 6). De esta forma, las rimas creadas

por los nifios fueron las siguientes:

EL ZAPATO LAS UVAS LOS PATOS
“Zapato, zapato, zapaton “Las uvas se comen “Cud, cud, pato cud
Que van debajo del para que los nifos los patos nadan
pantalon”. tengan energia, con la mama y el papd”.
todo el dia”
EL PERRO EL LEON
LOS GATOS “El ledn caza a las leonas

“El perro ladra en la noche  “Los gatos cazan ratones vy también a las personas”.
y en el dia, se come su y también son patones”.
rica comida”.

Fuente: Notas de campo (febrero-marzo, 2007)
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Evaluacion: Los nifios y nifias desarrollaron la imaginacidn y presentaron coherencia al
crear rimas partiendo de imdagenes que observaron, demostraron un vocabulario variado
familiarizandose asi con este tipo de texto. Como puede apreciarse en la creacién de las
rimas, los nifios tienen clara conciencia de la funcién social. Por ejemplo, en la rima los
patos, ademas de la identificacién y asociacién sonora cud cud rimando con papd, se
destaca la hipétesis sobre la proteccion que tienen los padres para con los hijos, ellos
introducen en sus producciones sus vivencias, pues como observan el mundo estd alli y se

manifiesta.

También se destaca el aspecto fénico de la lengua. Los nifios la perciben y la
manifiestan asi como la han aprendido en su hogar e imitan en sus diferentes situaciones
contextuales; expresan, por lo tanto, sus sentimientos, opiniones y participan con su
creatividad desde su yo interior, de cdmo ellos perciben las cosas. En la rima de los gatos
cazan ratones, también son patones representa en los nifios la manera de hacer sus
propias hipotesis al crear palabras que para ellos rimen aunque no tengan relaciéon
semantica explicita; no obstante, se puede observar la relacion de los gatos con los

ratones, ya que estos son cazados por aquellos.

Actividad 6: Creacion al revés del cuento “Cola de gato”.

Objetivo: Propiciar en los educandos el desarrollo de la expresion oral.

Esta actividad trata sobre la recreacidn por parte de los nifios y nifias del cuento
“Sapo con cola de gato”, en la cual fomentaron la habilidad para desarrollar el
pensamiento. Los educandos sentados en una ronda después de escuchar la narracién de
dicho cuento por una nifia que de manera voluntaria quiso “leerle las imagenes”. El

cuento narrado por la nifia, y que es el cuento original, presenta el siguiente contenido:

93



COLA DE GATO

El sapo vio una cola de gato, y el sapo se puso la cola de gato. Vino el cachicamoy
dijo: -jHola, gato! El sapo contestd: -Yo soy un sapo. Y el cachicamo hablé: - Sapo
con rabo de gato, es gato. Vino el gato y dijo: -jHola, sapo! El sapo contestd: -yo
soy un gato.

Y el gato habl6: -Gato con cara de sapo, es sapo. Vino la sapa y dijo: -¢TU eres un

sapo o eres un gato?, y el sapo hablé: - Soy un sapo, soy un sapo. Soy un sapo.

Seguidamente los estudiantes expresaron oralmente sus ideas de cémo seria
ese mismo cuento, pero narrado en colectivo y al revés, y quedéd escrito de la siguiente

manera:

EL GATO CON PATAS DE SAPO

Era una vez un gato que vio unas patas de sapo y se las coloco, se consiguio con una
chiva y le dijo: -¢Qué tienes en tus pies?, el gato le dijo: -Pues soy un sapo, tengo
patas de sapo, no ves.

Més adelante se consiguio con una gata Yy ella le dijo: -¢Eres un gato o un sapo?,
pues yo soy un gato...quiero casarme contigo, y Se casaron colorin colorado este
cuento se ha acabado.

Evaluacion: Los niflos practicaron la expresidon oral, participaron con entusiasmo vy
mostraron un vocabulario variado y coherencia en el discurso, articularon correctamente
las palabras y entre todos se recred el cuento a través del aporte de ideas. En esta
actividad los nifios desarrollaron el pensamiento y recordaron sucesos pasados, ya que la
nifa que narrd el cuento ya lo habia escuchado con anterioridad, y demostrd asi su

capacidad para evocar el contenido.
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Esta produccién cuenta de la capacidad cognoscitiva en el impulso de la creatividad e
imaginacién que poseen los nifios, ya que inician la historia con el gato y luego la cierran
con la gata. De esta forma, tienen conciencia de la diferencia de sexos incluso de la misma

especie, puesto que no casan al sapo con el gato, sino con la gata.

4.3.2. Segunda fase

La preparacidn para realizar el periddico requirid la observacion de los educandos,
a través del muestreo de las partes del periddico y la identificacion de las secciones de
este. Toda esta preparacién se hizo a través del modelado del maestro. También se

escogio entre todos el nombre del periddico.

Actividad 1: Traer al aula peridédicos que circulan en la comunidad.

Objetivo: Dar a conocer a los nifios y ninas los periddicos que circulan en la comunidad.

En esta segunda fase se buscaba promover en los nifios y nifias el conocimiento del
perioddico, y brindarles la oportunidad de la observacién y asi permitirles conocer la
realidad de su comunidad. Para tal fin, se pidié a los padres y representantes de los

educandos llevar para el aula los periddicos que tenian en sus casas.

Evaluacion: Los nifos y niflas ayudados por sus representantes se motivaron a llevar los
periddicos que circulan en la comunidad y los entregaron a la docente. Se observé que
mostraron su capacidad para conocer el contexto social de su vida diaria a través de las

imagenes mostradas en las diferentes secciones del periddico.
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Actividad 2: Juego la “Caja magica”, la cual contiene periddicos.

Objetivo: Dar a conocer el nombre de cada periddico llevado al aula por los

representantes de nifios y nifias.

Para llevar a cabo la actividad, se realizé el juego de la “Caja magica”, se
organizaron los nifios en una ronda, y se les pidid que adivinaran las cosas que podria
contener la caja; seguidamente, cada nifio expresaba lo que tenia: muiecos, carros, libros,
cuentos, papeles, peluches, animales, dibujos, pelotas (Fuente notas de campo marzo,

2007).

Después de que los niflos expresaron lo que habia dentro la caja, esta fue abierta
por la docente y comenzd a mostrar uno a uno los periédicos y el nombre de cada uno: La
Nacion, 2001, El Universal, El Nacional, Diario Catdlico, Los Andes. También mostro lo que
contenian dichos periddicos en sus paginas y se les pregunto a los nifios: ¢ Qué tienen estos
periddicos en sus hojas? Los ninos respondieron: Tienen fotos, letras, palabras, numeros,

gente (Fuente notas de campo marzo, 2007) (ver anexo 8).

Evaluacién: Los nifios aumentaron su vocabulario al conocer los nombres de los
perioddicos y describieron lo que contenian. Sin embargo, ninguno dijo que tenia noticias;
de manera que se procedid a mostrar este tipo de texto y asi se familiarizaron con los

textos periodisticos.

Actividad 3: Recortar el nombre de los peridédicos que circulan en la regién y fueron

llevados al aula por los representantes.

Objetivo: Observar las secciones de cada periddico y los textos que contienen.
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Ademas, los nifios y nifias tuvieron la oportunidad de observar noticias con sus
fotos, las secciones de deporte y de sociales, los cdmics, opinidn y publicidad. Igualmente,
se fueron familiarizando con la estructura de este y su distribucion. También se invité a los
estudiantes a recortar los nombres de los periddicos y pegarlos en una hoja de papel bond

(ver anexo 9).

De esta manera cada nifio y nifia identificé el nombre de periddico que recorto,
entre los cuales dijeron: Los Andes, La Nacion, 2001, El Nacional, El Universal, Diario
Catdlico, dichos titulos se pegaron en una ldmina de papel bond. Seguidamente se

preguntd: ¢ Para qué la gente escribe en los periddicos? Sus respuestas fueron:

-“para ver las fotos y los muertos”.
- “es bueno para saber las cosas de la gente”.
- “en el periddico salio la noticia de mi papd cuando se murio”.

Fuente: notas de campo abril, 2007

Evaluacion: Los nifios, a través de la observacién de los periddicos, opinaron y realizaron
sus comentarios tomando en cuenta el contexto social y familiar. Ademads, una nifia hizo el
comentario sobre la muerte de su pap3, la cual salié resefiada en el periddico. En esta
actividad se observa la capacidad de los nifios de reconstruir acciones pasadas a través de

la representacion verbal.

Actividad 4: Escribir el nombre del periédico mural.

Objetivo: Escoger el nombre del periddico mural realizado en el centro educativo.

Cuando los nifios y nifas conocieron el periédico y lo que contenia, se les invitd a

elaborar el periédico mural del preescolar. Estos, muy optimistas, aceptaron vy
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posteriormente se procedid a escoger dicho nombre. Cabe destacar que cada nifo
expresaba oralmente y por escrito el nombre que queria asignar al periddico (ver anexo

10), entre los cuales nombraron los siguientes:

-Nuestro pais
-Pulgarcito
-Pichirilo
-Sonrisas

-El preescolar

-La cajita

-Barnie y sus amigos
-La pelota
-Sonrisas

-La casita

-La estrella

-Mis amigos

-La abeja amarilla.

Fuente: notas de campo abril, 2007

Seguidamente, se procedidé a la votacion del nombre que llevaria el periddico

mural y la mayoria de los niflos escogieron Sonrisas.

Evaluacion: Los nifios y niflas desarrollaron su expresidn oral al proponer un nombre para
el periddico, algunos presentaron buena pronunciacién de las palabras y su creatividad.
Entre los nombres que dijeron para el periddico se pudo observar que se enfocaron en
animales, programas de television infantil, personajes de cuentos, titulos de canciones y
objetos. Los estudiantes se expresaron a través de simbolos como letras. Escribir grafias
para representar un nombre de periddico es un logro cognitivo del nifo que evidencia un

avance importante en su apropiacién de la escritura.
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4,3.3. Tercera fase

Entre las experiencias realizadas estuvieron las deportivas y recreativas como la
Copa América, gymkhana familiar; sociales como la celebracién del Dia de la Madre;
paseos, publicidad sobre los negocios de los padres y expresién escrita de cuentos, rimas y
cOmics. De esta forma se invitd a los estudiantes a participar, quienes plasmaron sus
escritos para colocarlos en los dos periddicos murales elaborados en esta fase del

proyecto.

Actividades para la elaboracién del primer periddico

Las actividades para elaborar el primer periédico mural fueron las siguientes: la
observacioén, lectura y realizacién de cdmics, elaboracion de una tarjeta de invitacién para
el Dia de la Madre, visita al CEIl Ramoén Buenahora y ver la construccién de la cocina y
arreglo del techo, inauguracién de la Copa América en la cancha de la escuela de Peribeca

y la gymkhana familiar.

Actividad 1: Observacion y lectura de los diferentes cdmics presentados en los periddicos.

Objetivo: Propiciar la interaccién entre los participantes para la creacién de cémics.

Para llevar a cabo esta actividad se comenzé con mostrar a los nifios los cémics que
estdn en los periddicos y leer con ellos las historietas, hacer comentarios de las diferentes
imagenes, y asi permitirles aumentar su vocabulario y asimilar el significado de palabras.
Cabe destacar que una nifia de manera voluntaria quiso leer las imdgenes de una

historieta y los demds companeros la escucharon con atencidn en la ronda.

Seguidamente se invité a los niflos a participar en la creaciéon de un cdmic, en el

cual trabajaron por pareja: un participante realizaba el dibujo y el otro escribia de manera
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espontanea y segln su nivel de escritura; es decir, cada pareja observé una imagen del
cuento “Sapo de invierno” y elaboraban su propio comic (ver anexo 11). Como ejemplo se

muestra este dibujo y la escritura de un cémic.

Fuente: Notas de campo abril, 2007 100

Evaluacion: Se logré la interaccidn de los nifios, ya que trabajaron en parejas, se desarrolld
la socializacion entre los estudiantes, quienes reflejaron su personalidad. Igualmente
demostraron su creatividad al elaborar breves historietas representando el contenido del
cuento.

En dichas historietas escribieron sobre el tema de la amistad y la solidaridad. Ademas,
cuando interactuaban durante la actividad se observé la expresién de sentimientos y el

desarrollo de la autonomia para tomar decisiones entre ellos mismos.

Actividad 2: Elaboracién de una tarjeta de invitacion con motivo del Dia de la Madre.

Objetivo: Propiciar en los estudiantes la funcion social de la escritura.

Esta actividad consistiéd en dar a conocer la seccién de sociales del periddico y

conversar con los nifios y nifias en una ronda sobre la celebracién del Dia de la Madre, la



cual se aproximaba para el dia domingo 13 de mayo de 2007; se motivd a todos a elaborar

una tarjeta de invitacidon en colectivo para colocar en el periédico mural.

Lo que expresaron los nifios fue: Invitamos a todos a celebrar el Dia de las Madres;
Queremos que vengan para celebrar el Dia de las Madres (Fuente: notas de campo abril,
2007). También fue necesario explicar a los nifios la importancia de escribir la fecha en
gue se iba a celebrar y, por tanto, el contenido de la tarjeta de invitacion quedd de la
siguiente manera: Te invitamos a celebrar el dia de las madres, el dia treinta y uno de

mayo...te esperamos. La tarjeta elaborada fue la siguiente:
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Evaluacion: Los nifios al expresarse por escrito reflejaron situaciones de su contexto
social, como es brindarle un tributo a la mama. De esta forma, realizaron una invitacidon
para la celebracion del Dia de la Madre en colectivo dirigida a padres y representantes.
Esto les permitié a los educandos desarrollaron la habilidad para emplear simbolos y
representar acontecimientos cotidianos; igualmente mostraron interés para expresar

verbalmente lo que querian que llevara el contenido de esta tarjeta.
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Actividad 3: Visita al CEl Ramdn Buenahora.

Objetivo: Propiciar la escritura espontdnea en los niflos y nifias de una noticia para el

periédico mural.
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En esta actividad los nifos y nifas fueron a observar los trabajos de construccion
y remodelacion de las instalaciones del preescolar, en donde estaban cambiando el techo
y construyendo una cocina. Divididos en dos grupos, los estudiantes tuvieron la
oportunidad de plasmar por escrito para el periddico esta noticia en la que expresaron de
manera oral y escrita acciones de lo que observaron con el apoyo en preguntas como:

¢Qué estdn haciendo en el preescolar? i Para qué estdn arreglando el preescolar?

Cada nino logré escribir una noticia, y como muestra se presenta la siguiente:



Evaluacion: Los nifios y nifias a través de las peguntas que realizé la docente escribieron lo
gue observaron en su entorno y asi desarrollaron la habilidad para redactar una breve
noticia de acuerdo al desarrollo evolutivo que viven. En tal sentido, se observé que tienen
capacidad para plasmar un discurso que contiene un mensaje claro y va mas alla de
escribir palabras aisladas. De esta forma, el estudiante interioriza la palabra que tiene

como base el lenguaje interior y los signos.

Actividad 4: Desfile y celebracion de la Copa América.

Objetivo: Propiciar la funcion social de la escritura en los educandos a través de la

realizacién de una opinidon sobre deporte.

Para propiciar la funcién social de la escritura se tomd en cuenta la actividad
especial sobre la celebracion de la Copa América. Para esta fecha se llevd a cabo un desfile
con los ninos y nifias en la cancha, quienes participaron con sus equipos. Como preguntas
para cumplir con dicha noticia se formularon estas interrogantes: ¢Qué se realizé en la

cancha? ¢Qué fue lo que mads te gusto del desfile y los juegos?

También desfilaron las madrinas y se realizé un partido inaugural con los nifios y
nifas. Ademas, se encendio la antorcha, que simboliza la inauguracién de dicho torneo, y
se dio un refrigerio al final de la actividad. Seguidamente los estudiantes hicieron sus
comentarios y opiniones. A continuacién, se presenta la muestra de una opinién escrita

por un nifo:
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Fuente: Notas de campo mayo-junio, 2007

Evaluacidn: A través de sus expresiones escritas, los nifios tuvieron la oportunidad de dar
sus opiniones y manifestar sus gustos. lgualmente, recordaron acciones pasadas y
plasmaron sus simbolos, a través de estos mostraron lo que piensan y quieren transmitir a
los demas. También se observd que no solamente los estudiantes hicieron sus
representaciones graficas, sino que transmitieron un discurso que reflejé la experiencia

que disfrutaron.

Actividad 5: Escritura de las preguntas y respuestas formuladas en la entrevista a Ricitos
de Oro, personaje del cuento con el mismo nombre.
Objetivo: Propiciar la funcidn social de la escritura a través de la realizacién de una

entrevista.

En esta actividad los educandos escribieron espontaneamente las preguntas que le
formularon a Ricitos de Oro y lograron asi una comunicacién con dicho personaje. Luego

los nifios plasmaron sus escritos en el aula, tomando en cuenta que dichas preguntas y
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respuestas iban a ser colocadas en el periédico mural. Cabe destacar que en la primera
fase del proyecto se trabajé con la expresion oral de las interrogantes formuladas en la

dramatizacién del cuento “Ricitos de Oro” (ver anexo 12).

Evaluacion: Los educandos conocieron como hacer una entrevista. Asimismo, por medio
de las preguntas hechas al personaje Ricitos de Oro mostraron interés por interactuar con
ella. Las interrogantes que realizaron reflejaron sus deseos y sentimientos, relacionados
con sus familiares y el lugar donde viven. Igualmente ejercitaron la capacidad para
anticipar acciones futuras mediante la representacién verbal. Demostraron simpatia por

Ricitos de Oro, a quien querian invitar a sus casas.

Actividad 6: Gymkhana con nifios, nifias, padres y representantes de la institucion.

Objetivo: Practicar la escritura espontdnea a través de la opiniéon que cada estudiante ha

expresado sobre su compartir con la familia.

En la cancha de la Escuela Bolivariana Peribeca, ubicada al lado del CElI Ramédn
Buenahhora, se realizé una gymkhana con la finalidad de impulsar las producciones
creadas por los estudiantes, ademas de permitir el desarrollo de las habilidades para

organizar sus experiencias (ver anexo 13).

Los nifos, nifias, padres y representantes disfrutaron de una mafnana divertida,
seguidamente se invité a los nifios a recordar esos momentos a través de la observacién
de las fotos que se tomaron ese dia, quienes pusieron en practica la habilidad para
organizar sus experiencias y plasmarlas a través de simbolos que representaron la realidad
del entorno. Asimismo, cada uno se motivd para expresar oralmente y por escrito sus

opiniones.
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Al observar las fotos de esta actividad recreativa cada nifio escribi6 de manera

espontanea. A continuacidn, se muestra una de las producciones:

4w que e, f-jS. o ke aiven €L gue ¢ I e

i
A ,?’ON" Vo s

Evaluaciéon: De manera espontanea los niflos expresaron a través de sus letras y grafias
sus opiniones en las que mostraron sus impresiones dentro de la situacién escenificada.
Igualmente, manifestaron su alegria por la asistencia de la familia a la actividad
programada. De esta manera, se evidencid la integracion del estudiante con su entorno
familiar y social. Ademas, el juego les facilitd comunicar, incorporar o recrear con facilidad

sus experiencias y plasmarlas en sus hojas de trabajo.

Actividad 7: Expresar oralmente lo que venden o qué tipo de negocio tienen los padres o

familiares.

Objetivo: Plasmar por escrito una publicidad familiar.
Para dicha actividad se mostré a los estudiantes en el aula publicidad que se
encuentra en algunos peridédicos como La Nacion y Los Andes, y se leyeron anuncios de

estos. Para motivarlos a escribir una publicidad se les facilitaron las siguientes preguntas:
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¢Qué cosas venden en tu familia? (Ddnde queda el negocio de tu familia? Al responder
tuvieron la oportunidad de ampliar su vocabulario y relacionar palabras. Algunas

expresiones de los educandos fueron:

-“Mi mama Chepa vende en Peribeca cachapas de queso y jamon”.

-“Los invito a venir a la Puente, mi mama le arregla las ufias y el pelo, le hace
peinados y le seca el pelo”.

- “Mi mama Glenda Zulay vende gallinitas de tela, se las muestra a la gente en Bella
Vista™.

Fuente: Notas de campo abril, 2007

Evaluacion: Los nifios y nifias se familiarizaron con el texto de publicidad que esta en los
periddicos, y en sus escritos plasmaron lo que observan en su ambiente familiar. Con la
espontaneidad que los caracteriza, expresaron con interés lo que venden y hacen en sus
hogares. De esta forma, los estudiantes describen su mundo familiar que es llevado al
mundo social en donde se desenvuelven y tiene significado para ellos. Queda demostrado
gue los nifios no solo aprenden mediante los sentidos y la accidn, sino también a través

del pensamiento simbdlico (ver anexo 14).
Actividades para la elaboracidn del segundo periédico

Las actividades que permitieron la elaboracién del segundo periédico mural fueron
la celebracion del Dia de la Madre, elaboracion de cémics, version de cada educando

sobre el cuento al revés de “Sapo con cola de gato”, escritura de rimas, visita por parte de

los nifios y nifas al mirador turistico en Peribeca.

Actividad 8: Celebracion del Dia de la Madre en la institucion.
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Objetivo: Estimular a los educandos a escribir espontaneamente una noticia sobre la

celebracion del Dia de la Madre.

Para la celebracién del Dia de la Madre se realizd una actividad en el CEl Ramén
Buenahora (ver anexo 15). Los nifos tuvieron la oportunidad de compartir con sus madres
y darles un obsequio, ademas de jugar y brindar un refrigerio. En tal sentido, los nifos se
motivaron a responder y expresar oralmente y por escrito las siguientes preguntas:

¢Donde fue la celebracion? ¢ Qué hicimos ese dia? ¢ Qué fue lo que mds te gusto?

- “comimos torta, comimos refresco, explotaron bombas, jugaron las mamads”

-“el Dia de la Madre fue especial para mi, estuvo mi abuela”.

- “comimos torta, las mamas explotaron bombas, les dimos unas tacitas a las mamas,
celebramos el Dia de la Madre”.

- “jugamos con las bombas, comimos torta, gaseosas, las mamas jugaron”.

- “les regalamos una jarras a nuestras mamds y jugaron con los globos, explotaron
los globos ™.

- “regalamos un sobre a mi mama, le di un abrazo y un beso, el dia de la fiesta me
gustaron las bombas y los inflables y el trampolin, me gusté que todas las mamas
estuvieran aqui en el preescolar”.

Fuente: Notas de campo mayo- junio, 2007

Evaluacion: Los nifios lograron organizar sus ideas y reconstruir acciones pasadas de
acuerdo con las preguntas realizadas; fue significativa la actividad porque describieron lo
sucedido y expresaron sus emociones por escrito, reflejandose asi su vivencia de la
funcién social de la escritura a través de sus comentarios en los cuales hablan del agrado y
afecto a sus madres, ademdas demostraron su alegria por la asistencia de ellas a la

actividad.
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Actividad 9: Creacién de cdmics basados en un personaje de la television.

Objetivo: Estimular la escritura espontdnea a través de la creacion de un cémic.

En esta actividad se pidid a cada nifo y nifia en el aula que de acuerdo con los
dibujos animados que observan en la televisidn escribieran y dibujaran una historieta
basada en su personaje favorito. Se observd que los educandos se sintieron animados y
tuvieron la oportunidad de desarrollar la capacidad para pensar lo que iban a decir y
tomar en cuenta su propia légica para crear la historieta. Asi manifestaron verbalmente
guiénes eran sus personajes favoritos: Clifor, Micky, el pato Donald, Fresita, HI5, La granja

de Macdonald, Deisy.

Esta actividad despertd el interés de los nifios y nifias por sus gustos y preferencias
en cuanto a los dibujos animados que observan en la televisién. Con entusiasmo crearon
sus escritos y personajes especiales. Como muestra de estos cémics realizados de manera

individual estan:

Fuente: Notas de campo mayo- junio, 2007
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Evaluacion: Los nifios plasmaron su imaginacidn y su creatividad en los dibujos y escrituras
porque mostraron historietas donde reflejaron sus vivencias de amistad y juego en su
contexto familiar y social. En ellos representaron temas sobre el clima, las situaciones
familiares y la amistad. De esta forma, los nifios relacionaron los dibujos animados con las

acciones de las personas y construyeron sus creencias.

Actividad 10: Escribir de manera espontdnea una version propia del cuento “Sapo con cola

de gato”.

Objetivo: Propiciar en los educandos la imaginacion y la expresidn escrita de sus ideas.

Para dicha actividad literaria, los educandos escribieron, cada uno, una version al
revés del cuento “Sapo con cola de gato”. Ccabe destacar que en la actividad 6 de la
primera fase del proyecto se leyd dicho cuento y de manera colectiva se hizo una version

al revés. De manera que los nifios ya conocian la historia original.

En esta oportunidad cada nifio asimild el significado de las palabras y las relacioné
con la creacidn del cuento. A través de la imaginacién nombraron personajes y expresaron
por escrito la version de cada uno. Los estudiantes trataron situaciones familiares, con
animales, de juegos y de suspenso. Como muestra de una produccién hecha por un nifio

estd la siguiente:
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Fuente: Notas de campo mayo 2007

Evaluacidon: De manera individual los nifios desarrollaron elementos linglisticos que
favorecen la relacién de palabras, inicidandose asi en organizar sus ideas para ajustar su

comunicacion a la perspectiva de los oyentes a través de la creacion de dicho cuento.

Actividad 11: Escribir de manera espontanea rimas.

Objetivo: Estimular en los nifios el desarrollo de la escritura espontanea.

Continuando con las actividades literarias, se invitd a los nifios y nifias a expresar
por escrito las rimas que en colectivo se habian creado oralmente en la actividad 5 de la
primera fase del proyecto. Vale destacar que se motivd a los estudiantes a recordar las
rimas creadas, seguidamente el docente procedid a leerlas en la lamina donde estaban

escritas y a continuacién los educandos de manera espontanea plasmaron por escrito lo
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gue recordaban de dichos versos; por lo tanto, pudieron relacionar palabrasy tomaron en

cuenta lo que evocado para poder expresarse.

A continuacién se presenta un ejemplo de escritura de las rimas por parte de un

nino:
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Evaluacion: Los nifos y nifias se iniciaron en el conocimiento de las rimas y con interés
proponian palabras que rimaran. Asimismo, desarrollaron la conciencia fonoldgica y
diferenciaron este texto del cuento; recordaron las rimas que expresaron oralmente y

demostraron un discurso en sus simbolos escritos que determinan el significado de lo que

quieren transmitir.

Actividad 12: Visita al mirador turistico en Peribeca.
Objetivo: Escribir una noticia de acuerdo al nivel en que se encuentre cada nifio y nifia.

En la visita con los nifios y nifas al mirador turistico en Peribeca, se pudo observar

gue en esta actividad los nifos disfrutaron de una mafiana fresca y saludable en la que



pudieron jugar y compartir con los animales y plantas, y conocer las instalaciones del

lugar.

Seguidamente se inicid una conversacion a partir de las preguntas: ¢Qué hay en
este parador turistico? {Por qué es importante cuidar este sitio? Aqui participaron la
docente y los estudiantes, quienes a través de la observacidon lograron explorar vy
representar cosas reales. Luego de regresar del parador turistico en Peribeca, se invitd a
los nifios a escribir una noticia sobre dicho paseo para el periddico, y asi emitieron sus
impresiones ajustdndose a las siguientes preguntas: ¢Ddnde fue el paseo? ¢Quiénes
fueron? ¢Qué hicimos? (Fuente: Notas de campo, junio 2007). Los nifios respondieron e

hicieron los siguientes comentarios.

- “es muy divertido el paseo en el mirador turistico”.

- “venimos al turistico, vamos a invitar a toda la familia que tenemos”.

-“venimos de paseo a ver el mundo bonito, visitamos a los animales y queremos a
las matas”.

-“invitamos al parador turistico para que vean qué bonito es, para que coman
empanadas .

Fuente: Notas de campo, junio 2007

Evaluacion: Los nifios se iniciaron en el conocimiento del texto periodistico como
es la noticia, ya que respondian a las preguntas formuladas en las que expresaron sus
impresiones de manera significativa. También ejecutaron sus acciones como fue observar
y ejercitaron su representacion mental al describir el sitio visitado, opinar sobre lo que
vieron del lugar y se motivaron a invitar a los demds para ir a este sitio, reflexionaron

sobre la naturaleza, y les parecid divertido el paseo.

Al finalizar las actividades programadas del proyecto, y una vez concluidos los

periddicos, se llevd a cabo la exposicion de estos en el aula de clase. En esta oportunidad
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se invitaron al los padres y representantes, asi como a los estudiantes del primer grado de
la Escuela Bolivariana Peribeca, el personal del CEl Ramdén Buenahora y la profesora

Yolanda Rodriguez, de la Universidad de los Andes.

De esta manera, los nifios sujetos de estudio participaron en el bautizo del primer
periodico mural del CEl Ramdén Buenahora. En esta actividad los nifos y nifas se sintieron

motivados y estuvieron atentos a dicho evento (ver anexo 16).

Asimismo, se procedid a la exposicion de los dos periddicos murales y fueron
mostrados a los padres, representantes y comunidad; los nifios y nifias hablaron a los
presentes sobre las noticias, las opiniones, los paseos, las actividades deportivas y
recreativas, la seccién de actividades literarias, y los dibujos que ellos cumplieron. Dichos
periddicos representan un aporte valioso en el proceso del quehacer educativo de la

institucién (ver anexo 17).

También los padres y representantes mostraron receptividad ante dicha exposicion
y se acercaron a observar las fotos y escritos de los nifios y nifias; entre sus comentarios

expresaron:

-“Es una manera facil de motivar a los nifios a querer la escritura y no tenerle
miedo”.
-“El periddico es un medio importante para despertar en los nifios el interés por la
lectura y la escritura y aprender a comunicarse con los demads”.
-“Es algo novedoso porque siempre se ensefia con el abecedario, pero asi de esta
manera los nifios pueden escribir sus garabatos y decir lo que para ellos es lo que
significa”.

Fuente: Notas de campo, junio 2007
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4.4. INTERPRETACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Para procesar los datos se tomé en cuenta la categorizacién que consiste en el
ordenamiento de la informacidn recabada de manera coherente. Por eso, se hizo
necesario, como lo acota Martinez (2000), “clasificar las partes en relacién con el todo, de
asignar categorias, de ir constantemente disefiando y redisefiando, integrando y
reintegrando el todo y las partes (...) de manera que va emergiendo el significado de cada

dato” (p. 9).

El analisis envuelve el desarrollo de categorias conceptuales que interpretan los
datos necesarios para el lector. Determinarlas implica preguntarse cudles unidades de
informacién van juntas. En realidad se compara una unidad con otra y asi se puede

obtener la categorizacion pertinente.

4.4.1. Resultados del desarrollo de la expresion oral

Para la recopilacion de datos sobre la expresion oral de los nifios y ninas, se disefid
una matriz de doble entrada como instrumento, la cual tenia como objetivo conocer
aspectos de la expresién oral de cada educando; por lo tanto, la matriz permitié recabar la
informacién y asi obtener las caracteristicas que presentaron los nifios en cuanto las

siguientes categorias: la pronunciacién, expresion de las vivencias e ideas y vocabulario.

Es de resaltar que conocer la pronunciacion de los estudiantes permite tener una
visién sobre la articulacion de las palabras importante para expresar lo que se quiere
comunicar correctamente y entender el discurso. El comentar las ideas y opiniones se
puede conocer la coherencia en el discurso y saber la disposicidon de cada uno al momento
de hacer preguntas y contestarlas. En cuanto al vocabulario se procura vislumbrar la

variedad de palabras y la extensién del mismo.
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Cuadro 4: Matriz de informacion sobre la expresion oral de los estudiantes

Inicial del Pronunciacion Vocabulario Expresion de ideas
nombre
Presenta correcta Variado y Es espontaneo para expresar sus ideas y
C pronunciacion de las extenso hacer y responder las preguntas.
palabras.
Presenta correcta Variado Siempre esta dispuesta para expresar sus
| pronunciacion de las ideas y responder a las preguntas.
palabras.
Presenta correcta Variado y Requiere motivacion para responder las
D pronunciacion de las extenso preguntas.
palabras.
Presenta correcta Variado y Es espontanea para expresar sus ideas y le
A pronunciacion de las extenso gusta hacer y responder las preguntas.
palabras.
Presenta correcta Variado y Es espontanea para expresar sus ideas y hace
\" pronunciacion de las extenso preguntas y siempre esta dispuesta a
palabras. participar.
Presenta correcta Variado y Es espontanea para expresar sus ideas y
H pronunciacion de las extenso hacer preguntas.
palabras.
Presenta dificultad para | Variadoy Aunque tiene dificultad para articular las
G articular las palabras. extenso palabras, comunica sus ideas de manera
coherente.
Presenta correcta Variado Expresa con claridad sus ideas y cuando se le
R pronunciacion de las pregunta responde de manera concreta.
palabras.
Presenta correcta Variado y Requiere estimulacion para concentrarse en
B pronunciacion de las extenso las preguntas que se le realizan.
palabras.
Presenta cierta Variado Requiere motivacion para expresar sus ideas
L dificultad para articular y responder las preguntas.
algunas palabras.
Presenta correcta Variado y Se expresa con claridad y espontaneidad, es
pronunciacion de las extenso coherente al responder las preguntas.
P palabras.
Presenta dificultad para | Limitado Se observa cierta timidez para expresar sus
K articular algunas ideas.
palabras.
Presenta una correcta Variado Se observa cierta timidez para expresar sus
pronunciacion de las ideas y responder las preguntas.
E palabras.
Presenta dificultad para | Variadoy Aunque requiere estimulacion para
articular algunas extenso pronunciar bien las palabras, expresa sus
(0] palabras. ideas espontaneamente y comunica sus
ideas, siempre esta dispuesto a participar y
responder las preguntas.
Presenta dificultad para | Limitado Se observa cierta timidez para expresar
M articular algunas libremente sus ideas, responde a las

palabras.

preguntas que se le hacen.

Fuente: Investigadora con base en las notas de campo, junio 2007
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De la informacion obtenida, cabe destacar que doce de los estudiantes
participaron en las actividades con espontaneidad y expresaron oralmente sus vivencias
de amistad con amigos y situaciones familiares y sociales. Igualmente sus impresiones,
gustos, creatividad y opiniones sobre las actividades que se realizaban dentro y fuera de Ia
institucion relacionadas con el ambiente, celebraciones como el Dia de la Madre,
actividades deportivas como la Copa América, creatividad e imaginacion para la literatura
y publicidad, en donde hicieron propaganda a las cosas que vendian y hacian sus

familiares.

En relacién con la expresiéon oral de los estudiantes se muestran las siguientes

categorias:

4.4.1.1. Pronunciacion

De acuerdo con los resultados en la matriz de doble entrada, diez de los quince
ninos presentaron una correcta articulacién para pronunciar las palabras y se expresaron
con fluidez en su discurso, tenian coherencia al responder preguntas y al expresar sus
opiniones, ideas y pensamientos. Cuatro niflos evidenciaban ciertos inconvenientes para
pronunciar algunas palabras y se constaté que una nifa tenia dificultad para articular

algunas palabras.

4.4.1.2. Vocabulario

En cuanto al vocabulario presentado por los nifios en los datos obtenidos en la
matriz de doble entrada, se observé que nueve educandos tienen un repertorio variado y
extenso, que en las conversaciones usan variadas palabras que demuestran Ia

estimulacién que reciben en su contexto familiar y educativo.
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Igualmente, cuatro nifos manifestaron un vocabulario variado y se expresaban
especialmente cuando se les formulaban preguntas, dos que participaban
esporadicamente, aunque recibian la misma motivacién para hablar como los demas
nifios, demostraban cierta timidez y en las actividades preferian observar a sus

compafieros: solo participaban cuando se les pedia, y presentaban un vocabulario variado.

4.4.1.3. Expresion de ideas

En las diferentes actividades, los estudiantes tuvieron la oportunidad de expresar
sus vivencias e ideas a través de los cémics, paseos, desfiles, juegos y, de manera
significativa, sus emociones, gustos y pensamientos. Destacamos que los dos estudiantes
gue presentaron timidez para expresarse avanzaron en su expresion oral durante el
transcurso de las actividades, mientras que una nifia siempre requeria de motivacién para

participar y expresarse oralmente.

También en la actividad de creacién de las rimas de manera colectiva, los
estudiantes proponian palabras que rimaran con la ultima frase, y orientados por la
docente demostraron su imaginaciéon, de manera que comenzaron a desarrollar la

conciencia fonoldgica tan importante para el proceso de la lectura.

Los nifios y nifias en sus discursos se destacaban por expresar palabras que
aprendian en los juegos, en la observacién de los periddicos, en las historietas de los

comics y en las actividades alusivas a desfiles y paseos.

Cabe destacar que los estudiantes interactuaron entre ellos mismos a través de la
participacién en parejas para crear las historietas de los comics. Incluso, al momento de
leer cuentos, una nifa se mostré motivada a leer ella el cuento de “Sapo con cola de gato”
a sus pares. Esto despertd el interés de los estudiantes porque al leer las imdgenes,

lograba la atencién de los demas.

118



De esta forma se puede decir que los nifios estimularon su capacidad para
escuchar porque a través de las narraciones, juegos y cuentos pudieron concentrarse,
involucrandose cada vez mas en las diferentes actividades, también avanzaron en la
habilidad para hablar, porque ante todo aprendieron a respetar el turno, hacian
anticipaciones de los cuentos; a los personajes de dichos cuentos los veian como amigos y
a través de la secuencia de los cuentos despertaron su imaginacion y creatividad para

crear frases relativas a la amistad, tema que predominé en casi todas las actividades.

Por otra parte, los nifios se sintieron motivados a formular preguntas, responder
sobre las diferentes actividades realizadas para desarrollar la expresién oral. En este
contexto educativo, la espontaneidad, la participacion y el didlogo se llevaron a cabo en

todo momento.

Por tal motivo, los nifios y nifias vivieron experiencias significativas en las que
mostraron interés por conocer y elaborar el periédico mural, también porque aprendieron
a identificar el texto periodistico y articular sus conocimientos previos con los que estaban
asimilando en cuanto a la importancia de dar a conocer a los demas las actividades

ejecutadas.

4.4.2. Resultados del desarrollo de la expresion escrita de los nifios y nifias

4.4.2.1. Caracteristicas de la escritura

En relacién con los resultados sobre los escritos de los niflos y nifias relacionados
en las diferentes experiencias dadas en las actividades para el disefio del periddico mural,
y de acuerdo con los datos obtenidos en el cuadro 5, se conocid que seis educandos de los
quince participantes en sus hojas de trabajo realizan grafias convencionales y no

convencionales, por ejemplo:
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Tres educandos hacen escritura de la palabra de acuerdo al tamarfio del referente

por ejemplo: mama “aAaAaA”.
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Nueve hacen variedad de grafias convencionales en sus trabajos, de esta manera

se observa que se inician en el nivel silabico, ejemplo:
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Cinco de los educandos hacen recortes sonoros mientras escriben, de manera que

segmentaban las palabras y actuaban como si las leyeran. Por ejemplo: u-vas, sa-po.

Igualmente, trece educandos anticipaban significados a partir de las imagenes que
observan en cuentos y periddicos. Ademas, una nifia usa una grafia por silaba para

designar el significado de la palabra que escribe; por ejemplo: drbol “Acie”

Seis educandos emplean grafias que no corresponden necesariamente a la letra de

la silaba, pero para ellos tiene un significado:
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Una nifia comienza a hacer correspondencia silaba-grafia, divide las silabas en sus
letras alfabéticas, emplea la cantidad de letras que contiene la palabra y también

segmenta la palabra:

e LoZomeo to
L 9Hdbde °

& L// LQJ\//(—Q/
o Lannl R " 8@ L

e To,IDGW | [0

——— @

Mo, "L, Fa an

De acuerdo con los resultados sobre las caracteristicas de las escrituras de los
nifos y nifnas en sus trabajos se puede decir que al finalizar dicho proyecto estos han

avanzado en el proceso de apropiacidn de la lengua escrita, porque diferencian el dibujo
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de la escritura, hacen grafias convencionales y se inician en el nivel sildbico donde las
grafias que escriben no corresponden necesariamente a la letra de la silaba. Sin embargo,

usan letras que contiene la palabra, como por ejemplo consonantes y vocales.

De esta forma, se evidencié que nueve de los quince sujetos de estudio se
encuentran finalizando el nivel presildbico porque intentan establecer correspondencia
entre partes de la emisidn oral, es decir, pronunciacién de la palabra y partes de la

informacién que escribe.

Por otra parte, cinco nifios se encuentran en el nivel sildbico porque comienzan a
utilizar una de las letras cuyo sonido corresponde exactamente al sonido de la silaba
representada. En ocasiones usan vocales, en otras consonantes o alternan vocales y
consonantes; en tal sentido, las letras tienen valor sonoro estable o puede que no tenga.
Cabe destacar que una nifia se encuentra en el nivel alfabético porque consolida su

escritura en la que a cada sonido le corresponde una letra.

La apropiaciéon de la lengua escrita es progresiva, de esta forma se afirma que han
sido satisfactorios los resultados porque los nifos y nifias han avanzado en su aprendizaje,
siendo ellos los protagonistas en todas las actividades y receptivos en todo momento,
pues en un ambiente donde exista libertad para expresarse surgen las experiencias

significativas.

4.4.3. Resultados sobre el desarrollo de la funcion social de la escritura en los
ninos y ninas

Para el anadlisis de los resultados sobre la funcién social de la escritura de los
educandos, cabe sefalar que la informacidn que se obtuvo de los trabajos y escritos de los
nifios y nifas en las actividades reflejaron datos importantes de cada educando sobre lo

gue viven en su contexto educativo y social, dando lugar al conocimiento de sus
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pensamientos e ideas expresados en lenguaje escrito. De esta forma, tuvieron la
oportunidad de desenvolverse en un ambiente donde sus escrituras tienen valor social
porque lo practicaron con un propdsito definido y con significado para ellos, quienes

trabajaron en equipo y de manera individual.

A través de simbolos como circulos, cruces, trazos ondulados, rayas y letras, los
estudiantes plasmaron por escrito sus vivencias, sentimientos, impresiones, opiniones e
ideas en cada actividad literaria, de juego, paseo, deporte y recreacién que se llevaron a
cabo dentro y fuera del centro educativo. De tal manera que se destacaron temas que
cada nino y nifla hacian mencion de manera oral y escrita y fueron plasmados y

registrados directamente en la hoja de trabajo donde realizaron sus producciones escritas.

A continuacidn se presentan algunas, seguidamente se muestran las iniciales de los

nombres de cada educando y lo que expresaron:

En los comics

C.-Expresd una situacidon de conflicto con sus pares y plasma con los personajes de
los codmics: “Qué te pasa, por qué los nifios no te quieren hablar”.

l.-Expresé una situacion familiar en los cémics: “Mi familia se fue a Colombia
porque necesitaba trabajo”.

V.-Expresé una situacion de enfermedad de una amiga con los personajes de los
comics: “Micky le dice gufi, como es posible que Mini esté enferma”.

G.-Con los personajes de los comics expreso la realidad que vive con el transporte
en su localidad: “Perdi el autobus y me tocd ir a pie”.

K.-En el cémic expresd una situacion de juego entre amigos: “No puedo jugar,
amigo, porque estoy cansado”.

E.-En el cOmic escribié una situacion de deberes: “Los sefiores tienen que ir a misa

todos los dias”.
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Paseo al mirador

D.-Hizo comentarios sobre el paseo al mirador: “Hay que poner la basura en el pote
para que no hayan mds moscas”.

A.-Con respecto al paseo en el mirador expresd: “Cuidar la naturaleza para que las
plantas crezcan”.

R.-Con respecto al paseo al mirador turistico comenté: “Hay que cuidar los drboles,

no arrancarlos, agarrar las manzanas sin dafiar el drbol”.

Observacion del periédico

H.-Al observar los periddicos y lo que contenian comentd: “En el periddico salié la

L 125
muerte de mi papad”.
L.-Cuando se conversod sobre la publicidad para el peridédico explico: “Mi mamd

hace gallinitas de tela y las vende en Bella Vista”.

Creacion de rimas

B.-Al participar en la creacidn de rimas expresd y aporté la siguiente: “Pato Cua,

pato Cua, los patos se bafian con el papd y la mamd”.

Desfile de Capacho

M.-Con respecto al desfile en Capacho escribié: “Me vesti de orquidea, caminamos

mucho en Capacho, los otros nifios se vistieron de turpial, flor y drbol”.

De acuerdo con esta informaciéon obtenida, los niflos demostraron su desarrollo de
la funcién social de la lengua escrita a través de sus ideas dichas oralmente y por escrito,

en las cuales representaron situaciones que viven dia a dia. Como lo sefiala Cassany



(2000), “elaborar representaciones sociales mas positivas y cercanas a los usos reales del

escrito”.

En cada actividad resaltaron temas entre los nifos, por ejemplo, conflicto entre
amigos, comentarios sobre la familia, actitudes positivas hacia el ambiente natural, los
valores de la amistad y la solidaridad, la nocién del clima, el transporte, y también hicieron
relaciones de acontecimientos observados en los periddicos con la experiencia propia,

como un suceso de muerte del padre de una nifia que salié en el periddico.

De esta forma queda evidente que los estudiantes son capaces de expresar la

realidad que viven. Como lo expresan Carlino y Santana (s. f.):

Solo en la medida en que recreemos en el aula un
ambiente rico en auténticos eventos de lectura y escritura,
ayudamos a los nifios a interaccionar con el objeto de
conocimiento y a apropiarse de sus caracteristicas,
funciones, y procedimientos de uso, es decir, a
familiarizarse con la lectura y la escritura (p. 38).

Las situaciones vividas por los nifos y nifias les permitieron desarrollar sus
habilidades para comunicarse e interactuar en diferentes contextos, como fueron la
comunidad de Capacho, el CEl Ramdén Buenahora, la Escuela Bolivariana Peribeca, el
centro turistico de Peribeca. Estos ambientes facilitaron a los educandos diferenciar los
sitios y espacios adecuados para que pudieran plasmar por escrito sus impresiones de

acuerdo al temay momento que estaban viviendo.

En el contexto educativo los conocimientos previos que poseen los estudiantes con
la lengua escrita determinan su proceso de construccidn del significado de algunos textos,
como por ejemplo el del periddico y los literarios. Por tal motivo, al final de la produccién

de los dos periddicos murales en la tercera fase de la ejecucion de las actividades, los
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educandos identificaron las secciones de deportes, ambiente, sociales y literatura, y se
iniciaron en la realizacién de pequenas noticias, entrevistas y publicidad y textos como

comics, cuentos breves y rimas.

La realizacidn del periddico mural permitio evidenciar que desde un principio los
educandos estuvieron motivados a escribir sobre lo que vivieron en su contexto educativo
y social, asi como también generaron sus propias hipétesis en el nivel de escritura en que

se encontraban, a través de sus dibujos y letras.

Baptista y Vale (1995) al respecto sefialan:

Las prdcticas interaccidonales conducen a la articulacion de
sonidos, y pronunciacion de palabras ya que a medida que
los nifios aprenden nuevo vocabulario, la articulacion y la
pronunciacion también se desarrollan aumentado la
conciencia de la funcion social del lenguaje y desde luego
su preparacion como lector y escritor (p. 53).

En el periédico mural se dio a conocer la produccién escrita de los nifios y nifias,
quienes en un contexto educativo ensefan sus trabajos y dibujos en los cuales se mostré
qgue progresaron en el desarrollo de la funcién social de la lengua escrita. A través de sus
simbolos escritos desarrollaron la funcidon psicomotriz, las habilidades cognitivas, y se
demostré que no son necesarios los libros de aprestamiento en el nivel de educacién

inicial.

Los nifios y nifias también vivieron situaciones reales de escritura con sentido para
sus vidas. Incluso, practicaron la percepcién de los sonidos con sus respectivas palabras y
especialmente se iniciaron en la conciencia fonoldgica a través de las rimas, por lo que

aprendieron a través del juego de palabras a familiarizarse con la lectura.
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Ademads, con las anticipaciones de palabras que aportaban los nifios y nifas en la
lectura de cuentos, se evidencid que se inician en las estrategias necesarias para la
formacion de un futuro lector, que toman en cuenta la imaginacién, la creatividad y el

pensamiento para transmitir palabras que tengan sentido en la narracién que escuchan.

Es a través del hacer cotidiano relacionado con el lenguaje oral y escrito que se
brindd a los nifios y nifias experiencias para la comprensién del significado social de la
actividad de la escritura, y se abordé, como lo acota Odreman (2005), “la construccién de
la lengua escrita como un proceso de comunicacién” (p. 11). De acuerdo con esta autora,
se logrd propiciar momentos en los cuales los nifios y nifias descubrieron que hay signos
llamados letras, diferentes a los dibujos y a los nUmeros, y sirven para expresar lo que

piensan.

La interaccion en el aula de clase y fuera de ella permitié en los nifios y nifias
participar activamente en diferentes contextos donde intercambiaron sus ideologias,
sentimientos, diferencias y, sobre todo, el discurso oral y escrito que se proyecta en el
periddico mural, que es una estrategia valiosa y es reflejo de lo que viven los nifios dia a

dia en el ambito educativo y social.

4.5. REFLEXIONES DE LA EXPERIENCIA

4.5.1. Utilidad de Ia estrategia

En cuanto a la utilidad de la estrategia, esta se desarrolld satisfactoriamente y se
tomaron en cuenta las fuentes escritas por los nifios en sus trabajos como noticias,
cémics, opiniones, dibujos y comentarios sobre algin tema. En ella se demostré que los
nifos y niflas avanzaron en cada actividad presentada porque estimularon capacidades

como escuchar, hablar, hacer anticipaciones, se iniciaron en la conciencia fonoldgica y
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escribieron de manera espontdnea sus pensamientos, describieron acontecimientos en los

gue participaron y conocieron la funcion social de la escritura.

4.5.2. Tiempo y espacio para Ia aplicacion de Ia propuesta

El tiempo asignado para la realizacién del plan de accién se dio en un lapso de
cuatro meses en los cuales se desarrollaron todas las actividades propuestas
satisfactoriamente. En cuanto al espacio, se tuvieron ciertas limitaciones, pero con la

colaboracién del personal de la institucidén se pudo llevar a cabo el proyecto.

4.5.3. Evaluacion sobre Ia utilidad del periodico

A medida que se iba avanzando en las actividades, los nifios y nifias, quienes estan
identificados con la inicial del nombre, reconocian la utilidad del periddico mural, y sus

respuestas a la pregunta ¢ Por qué es importante escribir un periodico?, fueron:

C:-“para que los papas vean lo que hacemos en el preescolar”.

I:-“porque todos ven las noticias que escribimos”.

D:-“pues los demés leen lo que se hace en le preescolar como lo del Dia de la
Madre .

V:-“el periodico es importante para leer lo que sucede con la gente”.

A:-“es un periddico que muestra noticias para que la gente vea lo que escribimos en
el preescolar”.

H:- “porque muestra los dibujos y las noticias que escribimos para que las lean los
padres”.

G:-“es bueno el periodico porque tiene dibujos de los nifios y cosas para leer”.
R:-“el periddico es gigante y muestra las noticias del preescolar para que la gente lo
vea”.

B:-“esta pegado lo que escribi”.

L:-“el periddico es importante porque tiene noticias importantes y bonitas”.
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P:-“el periodico tiene trabajos y noticias de nosotros para que mi mamda las lea”.
O:-“todo lo que tiene el periddico es importante porque estan las noticias que

escribimos”.

Para culminar, se contrastd las preguntas iniciales del diagndstico con las
preguntas formuladas en la evaluaciéon y se evidencio que los nifios desarrollaron a través
de sus vivencias el conocimiento de la funcién social de la escritura porque con sus
respuestas demostraron que comprenden la importancia de escribir para los demds, lo
que sienten, piensa, opinan y hacen en su centro educativo, que ya no solamente se
escribe para hacer tareas o trabajos, o para cuando vayan a primer grado, sino que es una

actividad que pueden hacer en cualquier lugar y en cualquier momento de la vida.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

Desde el punto de vista personal y profesional me es grato reconocer que he
aprendido a valorar mas la funcién social del lenguaje, a ratificar que los nifios son seres
creativos y con avidez de explorar, expresar y dar sin la necesidad de emplear
imposiciones. Por lo tanto, este trabajo representa una guia para docentes de educacion
inicial porque les ofrece herramientas para su labor pedagdgica en cuanto al desarrollo de

la lengua escrita.

Con base en los objetivos especificos previstos en el trabajo, se reconocen los

siguientes resultados:

En el diagndstico de la funcién social de la lengua escrita, se pudo identificar que
para los nifios y nifias del CEI Ramdén Buenahora, secciéon B, la escritura cumplia una
funcién escolar; es decir, para hacer planas y llenar letras de textos adquiridos por los
padres y representantes. Por tanto, estos métodos distan de ser un modelo significativo

para ellos que solo ocasiona inseguridad cuando deben escribir.
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En cuanto a la planificacidn se previeron tres fases para su desarrollo. La primera,
mediante un acercamiento a la competencia de oir, luego a la de escribir y finalmente la
de construir el periédico mural. En cada una se seleccionaron recursos como cuentos,
rimas, cémics, noticias, dramatizaciones, periddicos de circulacién local y nacional para

diversificar el acercamiento a la escritura.

En referencia a la ejecucion y evaluacién, se tiene que a medida que los ninos y
nifas participaban de las actividades previstas rompieron el miedo a escribir. En efecto, se
abrieron a comunicar sus ideas a otros, lo que permitid disefiar dos periédicos murales,
siendo ellos los protagonistas pues muestran sus trabajos con sencillez y de acuerdo al
desarrollo evolutivo propio de la edad; pero, ante todo, proyectan su valor por la funcion

social de la escritura a través de la literatura y de textos informativos.

El registro del trabajo realizado con los nifios y nifias facilitd la sistematizacion de
las actividades efectuadas con el propdsito de dar a conocer al colectivo las experiencias
vividas dentro y fuera del aula y los aprendizajes en cuanto a la lengua escrita, a través de
noticias, publicidad, opinidon de los nifios, secciones de literatura que desde el juego y la
creatividad ayudaron a llevar a cabo las acciones que transformaron la realidad, porque se
evidencié que no es necesario trabajar con los libros de aprestamiento para que los nifios

desarrollen todas sus destrezas.

Por consiguiente, los nifios en las actividades del periédico mural se expresaron a
través de sus dibujos y simbolos significativos para ellos, como circulos rayas, cruces,
letras, ya que en estos representaron sus pensamientos e impresiones de lo que
observaron y vivieron en el preescolar y fuera de él, a tal punto que mostraron de acuerdo
a su discurso lo que querian plasmar en sus hojas de trabajo. Ademas, la produccién del
periédico mural permitid poner en juego estas practicas: por ejemplo, cuando el nifio crea
una noticia sobre su comunidad, busca palabras que tengan significado para él, o cuando

guieren expresar lo que viven en su entorno familiar y con sus amigos.
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5.2. RECOMENDACIONES

En toda actividad para desarrollar la lengua escrita es importante tomar en
cuenta el desarrollo evolutivo de cada nifio y respetar su ritmo de

aprendizaje.

El periddico mural se puede hacer en los tres lapsos del afio escolar y asi
informar a padres, representantes y comunidad el trabajo que los
estudiantes realizan y su participacién activa dentro de la institucion y
fuera de esta.

e Organizar talleres de sensibilizacion a los docentes, padres y representantes
acerca de como los nifios y nifias en edad preescolar se apropian de la

escritura.

Valorar el periddico mural como recurso versatil, en el sentido de que se 133
puede re-crear al incorporar otros tipos de textos escritos, imagenes,
relacionadas con la cotidianidad de los escolares y con los asuntos de

interés para ellos.

Fomentar la actualizaciéon de los docentes, pero de manera reflexiva y

siguiendo la ecuacion practica-teoria-practica.
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ANEXOS

ANEXO 1

ENTREVISTA A LOS NINOS Y NINAS

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
NUCLEO UNIVERSITARIO Dr. PEDRO RINCON GUTIERREZ
COORDINACION DE POSTGRADO
ESPECIALIZACION EN PROMOCION DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

ENTREVISTA A LOS NINOS Y NINAS
Objetivo: Explorar los saberes previos de los nifios y nifias acerca de la funcion social de
la escritura.
Datos generales

Nombre y apellido del alumno
Fecha

Funcion social de la escritura
1. ¢Por qué es importante escribir?

2. ¢Para qué las personas escriben?
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ANEXO 2

Actividad de dibujo y escritura
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ANEXO 3
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Actividad: Narracion del cuento “Ricitos de Oro”



ANEXO 4
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Actividad: Dramatizacion del cuento “Ricitos de Oro”



ANEXO 5
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Actividad: Recreacion del cuento “Sapo en invierno”



ANEXO 6
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Actividad: Creacion de rimas a través del juego “Dado de palabras”

Actividad: Lectura del cuento “Sapo con cola de gato”



ANEXO 7
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Actividad: observacion de periodicos



ANEXO 9
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Actividad: Recortar nombre de periddicos



ANEXO 10
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Actividad: escritura del nombre del periodico mural



ANEXO 11
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Actividad: Creacion de comics sobre el cuento “Sapo en invierno”



ANEXO 12
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ANEXO 13
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ANEXO 14
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ANEXO 15
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Actividad: Celebracion del Dia de la Madre



ANEXO 16
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Actividad: Bautizo del periédico mural



ANEXO 17
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Actividad: Exposicion del periédico mural



