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RESUMEN

Larelacion del curriculum con laculturaescolar dominante posibilita
gue un escenario educativo para la ensefianza sea legitimar contenidos
disciplinarios. El g e ensefianza- investigacion y cultura escolar se anaiza
partiendo de la necesidad de relacionar a sujeto epistémico con €l sujeto
consciente del desarrollo de una educacion que promueva una formacion
identificada con una propuesta transformativa a nivel de la sociedad.
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ABSTRACT

The relationship between the curriculum and the dominant
academic culture makes it possible that an educational framework for
teaching | egitimizes discipline content. The teaching-research and academic
culture axis is analyzed, beginning with the need to relate the epistemic
subject to the subject that is aware of the development of an education that
promotes a process identified with a transforming proposition at the social
level.

Key words: Teaching, culture, schooling, evaluation.

RESUME

Le rapport établi entre le Plan d’ Etudes et la culture scolaire
dominante permet qu'un cadre éducatif pour |I’enseignement soit la
[égitimation des contenus disciplinaires. L’ axe enseignement-recherche et
culture scolaire est analysé a partir du besoin de mettre en relation le sujet
qui fait de sciences et le sujet conscient du dével oppement d' une éducation
qui favorise une formation identifiée a une proposition de transformation
au niveau social.

Mots clés: Enseignement, Culture, Scolarité, Evaluation.
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Al hablar del proceso de ensefianza esimportante volver
ladiscusion al problemade lacultura; éstadefine un mundo de
objetos simbdlicos que poseen una determinada racionalidad;
por lo tanto, laensefianza, partiendo de objetos culturales, puede
estar en funcién de la reproduccion de hegemonia o puede
contribuir aimpulsar laauto conciencia. Laensefianza, no puede
partir del supuesto de que los objetos culturales ya estan
definidosy quelo Unico que separaa alumno del aprendizaje es
gue le comuniquen e conocimiento.

ParaPérez Gomez (d/f), enla escuela—en funcién delos
modos de concebir y desarrollar lapracticaeducativa— se ponen
inevitablemente en comunicacién la cultura pablica de la
comunidad, expresadaen lasdisciplinasdel saber, laculturasocia
gue se genera por los diferentes grupos sociaes, y la cultura
experiencia desarrollada en la historia extraescolar y con laque
losadumnosse presentan alosintercambiosend aulay enlaescuda.

Esta confluencia de formas culturales hacen que el
proceso de ensefianza se enfrente a una cultura escolar que se
asume de manerainconsciente con un significado de ensefiar a
aprender; pero, ¢qué seaprende?, (quéesediscuteenlasrelaciones
sociales que se despliegan en el aula?. Esta perspectivapone a
laensefianzaen € dilemade transmitir pautas culturales o de
discutir para crear. En el primer caso, la comunidad cultural
genera unainclinacion al consenso escolar que es una manera
de implementar la denominada cultura civica, la cual estan
obligados a preservar. El segundo aspecto responde a la
necesidad de crear nuevos espacios para la discusion del
conocimientoy aqui laculturaexperiencial despliegavivencias,
cotidianidades; vamés alla de la operacionalidad, y el acto de
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aprender representa una creaciOn permanente que abre espacio
alainvestigacion como base de laensefianza.

De esta manera, se rompe el obstaculo epistemol 6gico
del sujeto de la escuela que no proyecta su pensamiento y su
mundo interior como fuente paraaprehender su mundo exterior.
La posicion creativa rompe la arbitrariedad cultural de una
escuela que no se caracteriza por 1o que hace sino por lo que
conscientemente deja de hacer.

La cultura escolar que predomina en la realidad
latinoamericanase haceinobjetivadaeinobjetivizaatodo € sstema
conceptual de objetos culturalesoprimidosy opresoresdesde una
ciertahomogeneidad epistemol dgica. Lo queinteresaesrescatar
una perspectiva propia parala ensefianza en conformidad con la
premisa de como los nifios piensan e conocimiento. Asi, la
enseflanzamaésalladelaescuelatradicional, no puede concebirse
como transmision de conocimientos, Sino como motivacion
académica para que al alumno busque explicaciones que
representen aprendizgjessignificativos.

El ensefiar implicadespertar lacreatividad antelaredidad
en desarrollo, no limitar al mundo vivencial que se hace
prospectivo presentandose como inclusivo en tanto es real
haciéndose. Esto significaquelacriticase hace basedefiniciona
delo social como objeto escolar deinvestigacion. Dealli quela
critica, paraZemelman (1992):

... es unamodalidad de larelacién con larealidad que se

comprende con una mayor autodeterminacion del sujeto

cognoscente; en consecuencia también es una modalidad

de la mayor extension de los espacios propios de las
précticas, mediante las cuales e hombre se enfrenta con
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la realidad, y que plantea sus propios requerimientos

cognoscitivos (Zemelman, H. 1992:115).

Este planteamiento Ileva implicito € hecho de que €l
sujeto epistémico no responde solamente por su condicién de
sujeto cognoscente, sino ademas por la articulaciéon de sus
conocimientos con una practica liberadora. Entonces, la
autodeterminacién se explicitaen préacti cas que no solamente se
dirigen alaaprehension delarealidad sino asu transformacion.

La ensefianza, en el contexto de la escuela tradicional,
tiene su referente tedrico en las determinaciones de la razon
instrumental. Al reducir a docenteauntécnico delainstruccion,
laaplicacion de determinadas estrategias sirven al proposito de
plantear en el aulaconocimientossin ninguna reflexion. Asi, la
didéactica pierde su accion reflexivay el proceso educativo se
define desde una perspectiva operativa.

El docente debe advertir que las esferas cognoscitivas de
lo natural difieren delo socia y por lo tanto & problema es de
carécter ontolégico y no puede ser suprimido desde los aportes
de conocimientos alos cual es se accede por un supuesto método
unico. Eslainvestigaciénlaque puederesolver € problemaentre
lo por conocerse y e cdmo conocer, pues la posibilidad de un
proyecto de estudio que parta de un reconocimiento de la
naturalezade objeto esfundamento deun aprendizgjesgnificativo.

Laensefianza, como practicasocial concreta, debetener
un sentido emancipatorio donde el docentey losalumnosatravés
de la creatividad puedan encontrar las explicaciones a objetos
culturales que permitan comprender la realidad. Su sentido
emancipatorio deviene en busgueda permanente y no en la
aplicacion de métodos prescriptivos que desnaturalizan los
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conceptos de investigar y de aprender. Aqui, € problema se
asume desde una vision epistemol 6gica, pues si bien es cierto
guelaeducacién esun proceso social conunafinalidad, creencia
y valores concretos, No es menos cierto que educar no puede
transformarse en no educar. Esto significaria partir de lo
inobjetivado para inobjetivar todo el proceso de desarrollo
cultural. Enestecaso, Young, a plantear quelacriticamuestra
lasfaltas delaideacriticada, establece que:

En el caso de la epistemologia, esta critica muestra la

insuficiencia de la conceptualizacion de aquella, como la

forma fundamental de filosofia, puesto que todas las

epistemol ogias se apoyan en ciertaexplicacion del caracter

delosconocedores. Laepistemologiase orientaa método,

al explicar como podemos conocer con seguridad; pero e

método es secundario, no primario, puesel como podemos

llegar a conocer esta sujeto siempre a contexto de la

historia y lugar de la investigacion y a carécter de los

conocedores. (Young, R. 1993:44).

Estainsuficiencia de conceptualizacion es el resultado
deexplicar lafinalidad concretadel proyecto politico de sociedad,
por encima de una propuesta cultural cuyo valor fundamental
tiene su base en laéticapedagogica. El cOmo podemaos conocer
tiene que estar orientado por una practi caeducativaque propicie
el rechazo a la pseudoconcrecion y por tanto no se desgjuste
frente a una ética educativa que rescatando el pensamiento
ontol 6gi co-epistemol ogico, rescate el valor de lo gnoseol 6gico
frenteaunarealidad caracterizadapor lacrisis de pensamiento.

En la escuela tradicional, la ensefianza no habilita al
alumno para entender la realidad, lo que fomenta es la
desconexion de ésta en la busqueda de un contexto académico
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gue represente una respuesta al conflicto social. Esta
desconexion es aparencial ya que e alumno pertenece a un
mundo de vidadonde su aprendizaje esmasdirectoy sureferente
curricular eslapropiarealidad.

Por esto, para'Young (1993) laontologiasocial esprevia
ala epistemologia, y mucho antes de conocer o desconocer la
validez decierto conocimiento desdelo prescriptivo, laenseiianza
sepreguntapor lanaturalezadel conocimientoy esto dimensiona
el papel del docente frente alarealidad. Esta posibilidad no
esta referida, en primer lugar, a conocimiento que la escuela
impartesino a paraquéimpartir determinado conocimiento en
tanto contribucion alaformacién del sujeto.

Esel caracter y naturalezade lo socia o que determina
labusqueda de unavalidez académicade conocimientos, entanto,
éste sea transformativo frente a una comunicacion escolar que
solo representafines concretos de lareproduccion. ParaYoung,
esto significa atender a las consecuencias pedagodgicas de las
posturas epistemol 6gicas, 0 éstas son real mente transformativas
como conocimientos que inducen a un aprendizaje relevante
frente a la realidad, o s6lo siguen siendo “contenidos
programéticos’ con un ropaj e epistemol 6gico.

La memorizacion es la respuesta de un aprendizaje
irrelevante aunaensefianzaprescriptiva, y por tanto negadorade
lasposibilidadesdeinventivay creatividad. Lapropuesta, desde
laconcepcion deunaescuelaactivaeinscritaen d climacultural
del presente, debe permitir que e aprendizaje sea participacion
del alumno en los procesos sociales, en el reconocimiento delos
masimportantesvaloresculturaes, y en d andisisdd significado
del valor del conocimiento como elemento transfomador.
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L aensefianza se presentacomo promocién sistematicade
analisis epistemol 6gico en tanto formas de descubrir laldgicade
los conceptos; esto se hace alln masrelevante desdelaposibilidad
deunarealidad congtituidafrenteaunarealidad constituyéndose.
Asi se eleva @ grado de conocimiento por ser la ensefianza un
proceso de constanteinclusividad, basado enlainvestigacién desde
lainterdisciplinariedad. Laideade lainvestigacion paralograr
unaensefianzaque seacomprensiony evauacion del mundoreal,
le da sentido pedagdgico-académico a acto de aprender.

Es importante aplicar estrategias metodologicas para
desarrollar unaensefianza activa; esto significatomar en cuenta
lasrelacionessocialesen € aula, lasocializacion del conocimiento
y laintersubjetividad como matriz de sSignificacionesque sepiensa
desdelaexpresion “yo aprendo deotro” y “el otro me aprende’.

En estaracionalidad descritasejustificalautilizacion de
estrategias metodol6gicas que permiten la relacion sujeto-
realidad. Espor esto quelaestrategiametodol 6gicaesestrategia
dd principiodeinclusion, esdecir, laposibilidad deincluir nuevas
explicaciones 0 aspectos que no habian sido considerados
inicialmente, o explicaciones que tienen razon de ser por la
madurez del sujeto que aprende,

... dado que en las experiencias de aprendizaj e (propuestos

por el que docente) se construye una relacién con la

realidad, mediada por el conocimiento de corte

disciplinario, consideramos que es esencial para la
didéctica la reflexion y construccion de un concepto de
realidad que permita, en mayor medida la apropiacién de
conocimientos mas articulados, totalizantes y objetivos

acerca de ella, por parte de los sujetos cognoscentes.
(Tambutti y Cabello 1992:109).
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Es evidente quelo importante radicaen que lamediacion
del conocimiento, en su carécter disciplinario, no interfiera la
construccion delarelacion conlaredidad. En esto no essuficiente
el conocimiento desde su base epistemol dgica, sino igualmente
las posibilidades de que el conocimiento seatransformativo. Por
esto, los autores se preguntan: ¢cémo propiciar e aprendizaje
delasformasderazonar asociadasalasteoriasy noatrapadas
o dentro de ellas? El planteamiento parte de laidea de que la
ensefianza esta dirigida a formas de razonar y esto descarta las
posibilidades de reproduccion de un conocimiento que a su vez
reproduce formas de legitimacién. En todo caso, o queimporta
es pensar desde las teorias y no escindirse frente a éstas; asi la
aprehension, como forma de posesionarse de lareaidad, tiene
sentido entanto € aumno puedabuscar, atravésdelaexplicacion,
lalbgica paracomprender los problemasy |0s procesos real es.

Otra interrogante importante de |os autores es. ¢cémo
favorecer, en forma efectiva, el desarrollo de la conciencia
criticay la creatividad? Este es el verdadero propésito de la
educacion, elevar el conocimiento a los niveles de
concientizacion, esdecir, lacreatividad como formade descubrir
estados diferentes del conocimiento que conduzcan a un
aprendizaje antialienante. Lacreatividad rompe el esquemade
lareproduccion, donde laeval uacion eslegitimadorade estados
culturales, propiciael proceso deautoconcienciay se constituye
en unaalternativaparalaaprehension.

Laensefianza, desdelaperspectivacualitativa, representa
un proceso continuo que vadesde laplanificacion de objetosde
trabaj o académico hastallegar alainvestigacion, como estrategia
paralablsguedade un conocimiento significativo. Setratade
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analizar el proceso de ensefianza desde la socializacion del
proceso de planificar paraque éste sealaexpresion del vinculo
entrelaculturaescolar y larealidad.

Asi, las experiencias de aprendizaje que propone el
docente vinculan la ensefianza con la concientizacion; esto es,
el desarrollo del acto de investigar que por ser historico el
conocimiento, hace igualmente historico al proceso educativo.
De esta manera, la evaluacion va desde el momento de la
planificacion del curriculum en el aula hasta el debate del
conocimiento disciplinario. Este sirve de mediador para €l
desarrollo del proceso deinclusion como manerade expresar |0
discutido como puntosdevista que configuran € “quéaprendo”.
Este fundamento de aprendizaje representael ordenamiento de
larealidad a nivel del intelecto; no puede ser la repeticion de
objetos culturales, por € contrario, se constituye enlaexpresion
de unamanera de pensar que dinamizara el debate.

Unatercerainterrogante de Tambuitti y Cabello serefiere
abuscar explicacion a ¢como transformar |os conocimientos
gue € sujeto cognoscente va construyendo, en elementos
activosdesu conciencia? En este plano seponeen evidenciae
problemade lateoriay lapractica; € alumno puede construir en
abstracto pensando en unaredidad que haproblematizado. Desde
este plano de pensamiento deberapasar a planored atravésdela
problematica social. Hay que tomar en cuenta que sobrelo real
no sepuede actuar S no hay concienciade paraqué se debe actuar.

Propiciar e aprendizge, favorecer € desarrollo de la
conciencia critica y transformar € conocimiento en e ementos
activos de la conciencia, son preocupaciones basicas de las
disciplinas didécticas que también |o son de laensefianza. Esasi
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como las estrategias metodol bgicas permiten trabajar con la
realidad paraproducir un aprendizaje sobre procesos complegosy
heterogéneos que puedan conducir alaconcientizacion. En Ultimo
caso, € paped delaevaluacion, cuando escudlitativa, no esacumular
aprendizajesen términosde aceptar o rechazar conocimientos, Sino
de permitir laconcientizacion frente arealidades historico-sociaes.

L asestrategi as metodol Ogi cas constituyen un camino para
ensefiar tomando en cuenta la realidad; es decir, considerando
al conocimiento como una categoria en desarrollo que hace
historico €l aprendizaje y proyecta grados de complejidad. Se
propiciad desarrollo delosprocesos deobservaciony reflexion,
y la ensefianza permite la discusion sistemética de objetos de
investigacion para que aflore lalogica del pensar. Para Lebn
Vega: “...lascondicionesde cognoscibilidad del aprendizaje,
es decir, sus funciones epistemoldgicas, se enfrentarian a la
capacidad de establecer una correspondencia entre el sujetoy
el contenido del conocimiento” (Ledn Vega 1992:100). Esta
correspondencia no se define como la relacion del sujeto y
determinados bloques conceptual es, sino como labusguedadel
sujeto al interior del conocimiento y de sus formas
metodolbgicas. Estavision es la verdadera posibilidad de un
aprendizg e significativo que permitacomprender larealidad para
actuar transformativamente.

La relacion entre ensefianza-estrategias y evaluacion,
ayudan al paso de la aprehension ala explicacion; el sujeto se
propone la busgueda de explicaciones que realmente vinculen
teoria-practica, ciencia-vida, propiciando alrededor del aulaun
debate creativo. En este plano se desarrollan funciones
epistemol 6gicas en tanto e conocimiento disciplinario puede
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ser impugnado, no como unamanerade negarlo Sino como una
forma de encontrar su verdadero significado.

Lo que se planteacon las estrategias, que diversifican e
discurso del docentey rompen con launidireccionalidad, esque
la enseflanza no legitima formas de pensar y contribuye al
desarrollo del proceso de aprehension frente a la razon
gnoseol6gica. Por esto Zemelman plantea que:

Pensamos que la razén gnoseol dgica es la conciencia del

[imite de lo no apropiado, de lo indeterminado. Con esto

cobrasentido ladistincion que haciamos sobre aprehension

problemética, definicion del objetoy explicacion, funciones

que corresponden a etapas de la construccién del

conocimiento como un proceso, que seiniciaa delimitar

un &rea de la realidad para transformarla en objeto y

culmina, finalmente, en una estructura de explicacion.

(Zemelman, H. 1992:186).

En concreto, se determinan los limites de una razon de
conocimientos no solo por larazén en cuanto alo apropiado 'y
lo indeterminado, que mantienelablsqueda permanente del ser
objeto deinvestigacion, sino porque se define como conciencia
delacosaen si paraactuar en funcion de su transformacion. Es
aprehension problemética porque no se trata de un objeto ya
determinado por un tipo de racionalidad, se buscaladefinicion
del objeto en e sentido detotalidad como funcionamiento deun
todo; éste es €l tipo de explicacion que debe hacerse para
entender larelacion aprehens on-problema-definicion del objeto-
explicacion. Predomina para Zemelman la construccién del
conoci miento como un proceso que conduce alaconcientizacion
sobrelored, entanto real definiéndose, y en cuanto alanecesidad
emancipatoria.
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El autor habla del movimiento de la razon como
subordinacion de la l6gica de las estructuras tedricas a la
capacidad de problematizaci 6n; este punto de vistametodol 6gico
conduce aexplicaciones que al mismo tiempo son fundamentos
de concientizacion.

Haciaestafinalidad debe apuntar el proceso educativo,
de manera que ensefianza-investigacion, estrategias-evaluacion,
no pueden ser relaciones para postrarse en € fin educativo de
transmitir Unicamente conocimientos; antes bien, deben
desarrollar formas alternativas de profundizar €l proceso de
concientizacion para producir un encuentro entre realidad y
pensamiento. Laconcientizacién esaternativade unaeducacion
para la transformacion, la ensefianza es una forma de mostrar
para motivar al encuentro con unaalternativade conocimientos
significativos que rompa esquematismos en la educacion, que
implique nuevas formas de acercamiento alo histérico.
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