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La labor educativa en la sociedad del siglo XXI

Aliria Vilera G.*

Resumen

El presente ensayo aborda tres aspectos especificos de particular interés
en la linea de investigacion que desarrollamos, la cual se refiere al ambito
educativo pedagégico contextualizado en el campo de las ciencias sociales
y humanas desde la perspectiva tedrico-critica. Tales aspectos son: la
intelectualidad y la labor educativa, la ética con sentido expansivo y algunas
orientaciones a la Docencia en la sociedad del siglo XXI. Por esta razén,
es de nuestro interés compartir reflexiones y analisis que asumen la labor
educativa mas all del aula, mas alla de la institucion escolar.

Palabras clave: labor educativa, practica pedagogica, formacion
profesional, ética integradora, cambios.

Abstract

This essay approaches three specific issues of particular interest in our
research area, which refers to the educational pedagogical field,
contextualised in the Social and Human Sciences from a theoretical-critical
perspective. These issues are: intellectuality and the educational task, ethics
with a sense of expansion and some orientations for teaching in the society
of the 21% century. For this reason, it is in our interest to share reflections
and analyses that take on the educational task beyond the classrooms,
beyond the educational institution.

Key words: educational task, pedagogical practices, professional training,
integrating ethics, changes.

Résumé

L’essai ci-dessous aborde trois aspects précis particulierement intéressants
qui suivent la ligne de recherche que nous développons, référée au cadre
éducatif pédagogique, encadré dans le domaine des sciences sociales et
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humaines, du point de vue de la perspective théorique et critique. De tels
aspects sont : I’intellectualité et la tache éducative, I’étique du sens expansif
et quelques orientations a I’enseignement dans la société du XXle. Siéecle.
Pour cette raison, il est dans notre intérét de partager des réflexions et des
analyses qui assument la tache éducative plus loin encore de la salle de
cours, plus loin de I’institution scolaire.

Mots clefs: tdche éducative, pratique pédagogique, formation
professionnelle, étique intégriste, changements.

l. Introduccion

“Nuestras escuelas, nuestras ciudades,
nuestros nifios no sobreviviran a la marea
emergente de pobreza, desigualdad y
violencia sin un movimiento social que
exija de toda sociedad lo que muchos estan
reclamando sélo de las escuelas”

APPLE, M y BEANE, J. (1999; Escuelas

Democraticas: p.129)

La sociedad del siglo XXI, caracterizada por la transicion, la
pluralidad y el auge tecnoglobalizado, impone retos inminentes a la
educacion. Se trata de nuevas busquedas intelectuales, de una nueva
manera de concebir los procesos educativos® Esta situacion replantea
la labor de ensefianza en tanto se requiere de una nueva concepcion
de la formacién profesional docente, ahora inspirada en supuestos
epistemoldgicos dimensionados en un mundo donde proliferan
multiples formas de saber y, por ende, de aprender y de educarse; son
nuevos saberes dispuestos en opciones hipertextuales, virtuales y en
redes, que dan cuenta de modos diversos para obtener informacion y
conocimientos. Por supuesto, ello también coloca en escena una hueva
nocion de aprendizajes, necesariamente, en un hacer permanente. Ese
hecho, cambia toda la ordenacidn disciplinante del pensamiento

134



Aliria Vilera G. La labor educativa en la sociedad del siglo XXI: Revista de Teoriay Diddctica de las
Ciencias Sociales. Mérida-Venezuela. ISSN 1316-9505. Enero-Diciembre. N° 10 (2005): 133-158.

educativo prevaleciente en el transcurrir histérico de la modernidad e
implica la comprension de visiones transformadoras en toda labor de
ensefianza. Se entiende que tales visiones han de ser
multidimensionadas sobre la base de una sociedad dindmica, de
apertura hacia los cambios, movida por la diversidad, la instantaneidad
y las opciones posibles.

Sin embargo, las transformaciones no pueden darse obviando
la complejidad social, politica, econdmicay valorativa que hoy viven
las sociedades a nivel mundial. Todas las sociedades estan siendo
convulsionadas por esas tragedias humanas que continian desde todos
los tiempos, como son: las desigualdades sociales, el hambre, la
pobreza (no sélo econémica sino de todo tipo), la exclusion social,
las guerras, los fanatismos religiosos, la corrupcion, el desempleo, la
inseguridad social, el narcotrafico y los problemas ambientales, entre
otros. Al decir de Follari:

Hay una inevitable gravedad en la situacion del subcontinente
latinoamericano. El paso del neoliberalismo ha dejado una
multitud de desocupados, marginalizados, desarrapados. El
hambre, la falta de acceso a servicios, e incluso la inseguridad
permanente, aumentan sus indices y sus estragos. (2004: 12).

También esas complejidades sociopoliticas, asociadas a la
dindmica del cambio, exigen nuevas lecturas y agudas reflexiones
desde el hacer educativo pedagodgico. Sobre todo, porque con la
aparicion de nuevos actores sociales, descentrados y gregarios, y con
los procesos de transicion cultural hoy emergentes, se penetran todos
los espacios escolares, asi como la ldgica de sentido y significado que
impregna la formacidn profesional, con ella, el tipo de racionalidad
que trazé la formacion (el deber ser) del ciudadano educado.

Hoy, esa racionalidad se trastoca, se quiebray, aun cuando no
se quiera reconocer, la idea de formacion debe ser repensada a la luz
de las paradojas del mundo actual; hecho que implica un sentido de
oscilacién entre lo global y lo local, lo heterogéneo y lo homogéneo,
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lo real concreto y lo real virtual; ademas, se adiciona la diversidad,
entre otras convulsiones existentes; es decir, “se alteran y subvierten
los modelos tradicionales o convencionales de la ciudadania y de la
cultura politica™?, por ende, se subvierten los procesos de ordenacion
de la institucionalidad escolar, cuyo marco juridico normativo
prescribia el hacer de la préactica pedagdgica segin modelos centrados
en la ciencia racional positivista orientada hacia el progreso.

Es indiscutible que las nuevas realidades culturales/sociales
de la actualidad dan cuenta de un nuevo proceso civilizacional y de la
necesidad de cambiar los modos de pensar, de conocer, de vivir, por
ende, de formarse profesionalmente. Estas situaciones tocan a todos
los ambitos profesionales y de formacidn universitaria. Para el caso
especifico del profesional de la docencia, hoy se debe reevaluar el
tipo de misién y vision social que le ha caracterizado.

Especificamente, en los paises latinoamericanos es urgente
asumir una postura de cambio en este campo de formacion profesional
y su rol social-laboral; cambio que entendemos, debera ser repensado
a la luz de las propias complejidades y particularidades vividas por
cada pais, territorio o localidad, desde donde deberan ser narradas
sus multiples formas de integracion, ajustes y renovaciones, con toda
la carga de incertidumbres que se movilizan en el acontecer actual,
para nada semejantes, ni mucho menos equiparables a otras regiones
(caso Europa o Norteamérica, por ejemplo).

Al respecto, Brunner ha disertado acerca de lo propio de la
cultura latinoamericana. El autor ha sefialado:

Cualquier ensayo sobre la cultura latinoamericana amenaza
con transformarse en una autentica Torre de Babel. Pues
son demasiadas las referencias historicas, tedricas e incluso
politicas que entran en juego cada vez que se disputa sobre
el “alma del continente” y sus expresiones en los variados
lenguajes de la cultura: museos y poemas, monumentos e
imagenes religiosas, habitos cotidianos y escuela, television
y analfabetismo, modas e industria editorial... creencias y
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valores; es decir, las formas de vivir, trabajar, amar y morir
en esta parte del mundo (1999: 8).

Entonces, lo “latinoamericano” ya no puede ser narrado desde
la perspectiva del colonizador, por tanto, la educacién no puede ser
pensada como efecto del modelo eurocentrista, alrededor de valores e
historias foraneas®.

Esas complejas situaciones pasan a ser elementos de interés en
el campo educativo pedagdgico, en tanto intervienen en todo intento
de comprension hacia la historia presente. Historia signada por desafios
y retos que emergen con la sociedad del siglo XXI.

No obstante, es nuestra intencion aportar ideas para abrir las
disertaciones, los didlogos y las huevas maneras de pensar, las opciones
alternativas acerca de la labor de educar y el sentido de formacion
profesional del docente. De hecho, es notorio el actual auge por
resignificar el hacer de la educacion. Prueba de ello, son las nuevas
propuestas de reformas educativas con tendencia a la
reestructuracion®, asi como los necesarios cambios de enfoques,
modelos, estilos y tendencias pedagdgicas que deben adquirir los
educadores y las educadoras hoy en dia. Son todas ellas, verdaderas
evidencias acerca de la necesidad de repensar las formas de ensefianza,
las préacticas pedagdgicas y los procesos de aprendizaje.

Por ende, las reflexiones abordadas superan el cerco de las
tradicionales Ciencias de la Educacion, desde donde prevalecen analisis
pertinentes al interior de la educacion, la ensefianza, los métodos, etc.
Nuestra particular trayectoria de investigacion y produccion académica
en el ambito educativo, estd inmersa en posturas relacionales mas
complejas, partiendo del hecho de que el quehacer de la educacion y
la labor educativa, tienen lugar en procesos sociales y culturales, los
cuales, a su vez, requieren de los avances cientificos de las Ciencias
Sociales y Humanas en general, porque enriquecen la pertinencia social
del quehacer escolar. Por lo demas, retos para el ser intelectual de la
docencia y, con ello, el propio compromiso ético implicado en la
responsabilidad social que le es inherente.
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Este trabajo ensayistico refiere tres aspectos relacionados entre
si. Estos son:

* La intelectualidad y la labor educativa

« La ética con sentido expansivo y

« Algunas orientaciones a la Docencia

I1. Laintelectualidad y la labor educativa

Hoy, la nueva dindmica democratica participativay los procesos
de cambios sociopoliticos que marcan un nuevo rumbo de pais en
Venezuela (signados a partir de la Constitucién de 1999), tocan
directamente las politicas educativas de todo el sistema educativo.
Hechoque, transversalmente, esta requiriendo de profesionales de la
educacion potencialmente formados a partir de la condicion de
intelectuales reflexivos, sensibles y con conciencia realista de la
necesidad de resignificacion de la vida democrética, de las libertades
con deberes y derechos, de la formacién de una nueva ciudadania —
protagénica y responsable—, sin obviar, los contenidos éticos
humanizantes que se involucran —solidaridad y respeto hacia el otro—
. Al respecto, Giroux expone:

...en el sentido mas amplio, los profesores como intelectuales
han de contemplarse en funcidn de los intereses ideologicos
y politicos que estructuran la naturaleza del discurso, las
relaciones sociales del aula y los valores que ellos mismos
legitiman en su ensefianza. Con esta perspectiva en la mente,
quiero extraer la conclusidn de que, si los profesores han de
educar a los estudiantes para ser ciudadanos activos y criticos,
deberian convertirse ellos mismos en intelectuales
transformativos. (1997:177).

Se trata, entonces de replantear el propio modo de pensar las
nuevas relaciones entre educacion, labor educativa, formacion
profesional, ética solidaria, sociedad, pueblo y democracia.

La problemética exige de retos que, en palabras de Elsa de
Moya, involucran:
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Exigencias redefinitorias del docente y de la docencia,
pero no solo referida a la caracterizacién tipoldgica de
perfiles predeterminadores, a partir de los cuales, la
“intelectualidad dominante” que controla posiciones de
poder, impone los criterios de cientificidad y funcionalidad
dentro de parametros socioculturales aferrados a sus
expectativas e intereses. Sino en la posibilidad de
constituir un sujeto -docente pensante, con una férrea
conviccién de actuacion, conciencia teérica e historica
de la organizacion, constitucidn simbélica y auto
identificacién profesional y ciudadana. (1999: 97).

Tales exigencias, hacen referencia a una vision de préactica
profesional de la docencia que compartimos. Sobre todo, en el
entendido de que se requieren nuevas construcciones epistémico-
tedricas hacia el sentido, contenido y proposito del ser ensefiante, por
ende, del Ser Formador. Hecho que consideramos posible a partir de
una postura critica que indague y hurgue de forma problematizada la
propia funcion social de los contenidos académicos escolares y los
saberes pedagdgicos implicados. El reto implica: “configurar en la
conciencia del docente un significado de la profesionalidad en
permanente mediacion con la consistencia intelectual, la pertinencia
historica, ética y civica cultural, para el rescate de una educacion
mas justa, democratica y publica” (Op. cit; p. 97).

Entonces, en Venezuela las demandas por una nueva educacién
en torno al dictamen constitucional implican exigencias de una nueva
democracia que, a su vez, entrafia procesos pedagégicos dinamicos,
cambiantes y contingentes. Una apuesta formativa profesional
preocupada por crear espacios académicos para el ejercicio del
pensamiento reflexivo, en los que a cada estudiante, ciudadano y
ciudadana, les sea permitido pensar acerca de su propia conciencia
democraética participativa. Desde esos escenarios educativos, reflexivos
y pensantes, estaria dada la formacién de una conciencia politica
implicada con la ética de la responsabilidad. Se trata de acciones
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pensantes con compromisos individuales y colectivos que fomenten
el ejercicio democratico segun un espiritu de solidaridad y energia
potencial, favorable a la lucha por una vida de dignidad humana para
todos.

En relacién con estas reflexiones apuntamos ideas de Bernstein,
1990 (citado por Santos-Guerra):

Las personas deben sentir que tienen una apuesta, es decir
que tienen algo que ganar y perder. Las personas deben
preocuparse no sélo por recibir algo sino por darlo... en la
escuela deben garantizarse tres derechos, que exigen a su
vez tres condiciones:

a) Derecho al crecimiento individual. EI crecimiento
individual supone la posibilidad de experimentar los
limites no como posiciones o estereotipos sino como
puntos de tensién que condensan el paso y que se abren
hacia futuros posibles. La institucionalizacion de ese
derecho genera la confianza. Ni los estudiantes ni los
profesores podrén tener confianza si no se respeta el
derecho al crecimiento intelectual, social o personal. Este
derecho opera en el nivel individual.

b) Derecho a ser incluido. El derecho a ser incluido puede
requerir el derecho a ser separado, a ser autonomo. Este
derecho es la condicion comunitas y tiene, obviamente, un
caracter social.

c ) Derecho a la participacion. Este derecho permite
intervenir activamente en la construccién, mantenimiento y
transformacién del orden. La participacion es la condicién
del discurso civico y opera en el nivel politico. (1995: 137).

Asi entonces, formar en la labor educativa supone la integracién
ética, social, civicay humana entre todo encuentro pedagogico. Quiza
tal compromiso sea posible desde la construccion de una ciudadania
educada en forma activa, participativa, pensante y solidaria; por tanto,
sensible, empética y humana. En este trazado, estaria dada una forma
expandida para concebir la formacion profesional docente a partir de
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la teoria critica, vinculada a una ética solidaria en el contexto de una
democracia participativa.

Otra exigencia a la intelectualidad y al quehacer pedagogico
formativo de todo ensefiante, ademas, ineludible, se corresponde con
el hecho de que tanto la informacion como la comunicacién pasan a
ser la plataforma idonea en la creacion e invencién de los nuevos
conocimientos. Son retos impostergables en la formacion profesional
de todo docente hoy en dia, los mismos pasan a ser los dispositivos
clave en las nuevas competencias cognitivas, afectivas, sociales y
éticas del hacer de la enseflanza. Dicho Hacer, deberda estar
caracterizado por la invencion creativa, la proactividad y la resistencia
ante procesos dogmaticos, la coercion y la subordinacion.

Para especificar, enunciamos alguno de los indicadores que
integran la dindamica de cambios en la educacién y los aprendizajes de
hoy. A saber:

« Incorporacion al vinculo en REDES

« Inteligencia distributiva

*« ADAPTABILIDAD

Proceso flexible
Rotacion de tareas y de grupos
Adgquisicién de competencias
* MEJORA CONTINUA
Aprendizaje permanente
Imaginario creador
Potencial de invencion e intuicion
* SENSIBILIDAD
« COOPERACION
Participacion activa emprendedora
Integracidn a condiciones éticas solidarias
Preparacion ante la incertidumbre

Todas estas nuevas realidades integradas a la formacién, la
ensefianza y los nuevos modos de aprender requieren de proyectos,
planes y programas orientados segln politicas educativas integradas
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a las necesidades institucionales, comunitarias, locales, regionales y
nacionales. Pero eso, es algo que supone, a nuestro entender, una
tarea inmediata en el interior de cada plantel educativo. Me refiero al
desempefio laboral en nexo con politicas culturales que contribuyan
al bienestar y laarmonia en el trabajo. Darle contenidos corporativos
a la cultura escolar cotidiana, entre ellos: el respeto, la solidaridad, la
comprension, la cooperacion y la creacion de espacios educativos
con atmésfera de sensibilidad y espiritualidad hacia el sentir personal
humano de cada actor educativo. La relacion entre la fe y larazon, la
sabiduria y las virtudes civicas. Al respecto, la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela, en su Articulo 3, propone como
fines esenciales del Estado: “la defensay el desarrollo de la personay
el respeto a su dignidad, el ejercicio democratico de la voluntad popular,
la construccion de una sociedad justay amante de la paz, la promocion
de la prosperidad y el bienestar del pueblo y la garantia del
cumplimiento de los deberes y derechos™s, y sefiala que la educacién
y el trabajo son derechos fundamentales y la via expedita que
permitirdn el logro de dichos fines.

La complejidad de esta nueva dinamica participativa, determina
lanecesidad de que el pensamiento educativo actual sea reconfigurado
por procesos de integracién holistica y relacional, que permitan dar
lugar a una nueva relacion formadora y educadora hacia la vida, lo
contextual, lo incierto, la creatividad, la inteligencia emocional y el
mundo de realidades posibles.

I11. La ética con sentido expansivo

En las reflexiones que se corresponden con la ética, tomaremos,
en principio, los aportes de la UNESCO a través del “Programa
Internacional sobre la educacion, la sensibilizacion del publico y la
formacion para la viabilidad”. EI programa en mencién, establece
que la esencia misma de la educacion del futuro esta contextualizada
a partir de la visién tedrica del ““Pensamiento Complejo™, representada
en los aportes de Edgar Morin. Desde la UNESCO se han expresado
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las ideas del autor como principal contribucion sobre la forma de
reorientar la educacion hacia el desarrollo sostenible, reto del siglo
XXI.

Asi pues, Edgar Morin (2000), presento siete principios claves
necesarios para la educacion del futuro, a saber: 1) Las cegueras del
conocimiento: el error y lailusion; 2) Los principios de un conocimiento
pertinente; 3) Ensefar la condicion humana; 4) Ensefiar la identidad
terrenal; 5) Enfrentar las incertidumbres; 6) Ensefiar la comprension;
7) La ética del género humano. En el caso especifico de la preocupacion
hacia la ética y lo ético, se trata de revivir el sentido de pertinencia
social de la especie humana. El autor en mencion refiere para ello lo
que denomina la ANTROPO-ETICA. ;Qué es?

“La antropo—€tica supone la decisidn consciente y clara:

» De asumir la humana condicién individuo-sociedad
(complejidad de nuestra era).

* De lograr la humanidad en nosotros mismos.

 De asumir el destino humano en sus antinomias y en su
plenitud.

La misién antropologica del milenio:

* Trabajar para la humanizacién de la humanidad.

* Obedecer la vida — guiar la vida.

* Lograr la unidad planetaria en la diversidad.

* Respetar en el otro, tanto la diferencia como la identidad
consigo mismo.

* Desarrollar la ética: de la solidaridad, de la comprension y
del género humano” (p. 114).

Segun entendemos, lo que Morin propone al &mbito educativo
con esta vision antropo-ética es la comprension hacia los nuevos
significados, signos y sentidos que hay que reconfigurar en la vida actual.
Implican una nueva cultura de aprendizaje; pero, también, involucran
una defensa de la vida democrética inspirada en el bienestar del ser
humano. Una ética consciente y participe de la autonomia responsable
y del respeto a los derechos humanos, son escenarios de complejidad.
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Apartir de la vision antropo-ética, todo docente, todo formador,
debe estar integrado al conocimiento que ensefia. Reflexionar sobre
un conjunto de saberes que estan presentes en toda labor educativa
(préctica pedagdgica). ¢ A queé saberes me refiero? Alos siguientes: a
los contenidos programaticos de las asignaturas que ensefiamos, a los
saberes de la cultura escolar (rituales, normas, regulaciones, curriculo
oculto), a los saberes de los estudiantes (historias personales, familiar,
afectiva, escolarizada, grupal de calle), a los del sentido comun (la
I6gica racional popular), a los saberes de la cultura politica societal y
a los saberes del contexto de cambios (el ritmo acelerado de vida
sociocultural de hoy). Estos saberes son partes constitutivas y
constituyentes en todo objeto del saber pedagdgico, por ende, de la
practica pedagogica (Martinez-Boom, 1993).

Por eso, insistimos, que el ser profesional del docente debe
involucrarse con la intelectualidad, con esos nuevos ambientes de
accion cognitiva y de aprendibilidad, pero, desde un ejercicio de la
reflexion en cuanto al modo, uso, utilidad social, accesibilidad e
intencionalidad definida con respecto al conocimiento a ensefiar; de
alli la postura ética expansiva. Se trata de problematizar e interrogar
la propia ensefianza en cuanto a los contenidos académicos: qué se
ensefia, cOmo, para qué y por qué. Es decir, el contenido, sentido y
proposito no es algo dado ingenuamente por la cultura escolar, por
eso, el docente tiene el deber ético de indagar, embatir, interpelar y
ubicar los tipos de procesos pedagdgicos que quiere activar, asi como
tener claro el nivel de desempefio del aprendiz. De hecho, respetar los
derechos individuales dentro de los procesos de socializacion
multirreferenciales en los cuales cada quien se desenvuelve e interactua,
pasa por la propia reflexion de quiénes somos y desde dénde
construimos nuestra subjetividad personal, profesional y humana.
Entonces, los fundamentos que respalden nuestra concepcion ética
deberan estar implicados en el sentido de preservar el valor del otro,
en el entendido de que todas y cada una de las personas miembros de
una sociedad determinada, tienen la libertad de elegir y decidir segun
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sus preferencias y convicciones particulares, pero, esa autonomia esta
comprometida con el respeto a la autonomia del otro. En tal caso, el
sentido ético implica una exigencia de comprension.

Al respecto, Morin, indica:

Recordemos que ninguna técnica de comunicacion, del
teléfono a Internet, aporta por si misma la comprension. La
comprension no puede digitarse. Educar para comprender las
matematicas o cualquier disciplina es una cosa, educar para
la comprension humana es otra; ahi se encuentra justamente
la misidn espiritual de la educacion: ensefiar la comprension
entre las personas como condicion y garantia de la solidaridad
intelectual y moral de la humanidad. (Ob. Cit. p. 99).

El profesional docente debe situar los campos conceptuales y
tendencias tedricas en situaciones de comprension, tanto cognitivas
como humanas. Es decir, situarse en los campos de interrogacién e
indagacion constante. Significa ello, partir desde los maltiples espacios
sociales, culturales y humanos que se interceptan y, a su vez, activan
procesos formativos en la ensefianza, en los aprendizajes, en la
dinamica educativa toda, en los cupos estudiantiles, en la acreditacion
institucional y en las légicas de construccién del conocimiento. Ejemplo
de ello: estar informado de las reformas curriculares que mueven los
cambios de la educacion de hoy.

En todo caso, la formacion profesional desde la intelectualidad
pasa a ser un dispositivo para generar cambios y, por supuesto, crea
nuevas configuraciones éticas y valorativas del hacer pedagogico. Se
debe romper con la idea de que los docentes s6lo somos “dadores de
clase o “administradores de un curriculo”. Se requiere rescatar el
valor social de la profesion, por eso insisto en rescatar la intelectualidad
del hacer ensefiante. Esta situacion nos reta hacia nuevas perspectivas
analiticas de los contenidos disciplinares por ensefiar, sin obviar el
entramado de relaciones de poder y de saber que se conjugan en la
racionalidad escolar. Sobre todo, la intelectualidad ejercitada y
formada permanentemente permitira madurar los niveles de
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indagacion, de reflexién acuciosa, de preguntas acerca de los
problemas de configuracion de conocimientos, las logicas internas de
construccion de significados hacia la educacion y las categorias
conceptuales. Pienso, con entusiasmo, que todo docente debe transitar
por tales inquietudes formativas e intelectuales, con la finalidad de
ver més alla de sus propias certezas, rutinas y saberes (Vilera, 1999).

Se trata de no perder de vista los nexos entre los procesos
pedagdgicos y los &mbitos sociales, politicos, ideoldgicos, simbdlicos y
culturales; por tanto, todo ello pasa por las preguntas a la ética y lo ético
para pensar lacomplejidad implicita en laformaciony en la constitucion
de los sujetos pedagogicos (docentes y estudiantes), al mismo tiempo,
pensar en la constitucion de lo que significa formarse con practicas de
ciudadania educada, responsable, participativa y democratica.

En el desempefio profesional como ensefiantes no podemos
seguir asumiendo lo ético como algo abstracto, universal y exterior a
la condicion humana. Por el contrario, en todas las sociedades del
presente, las personas experimentamos formas de vida y de relaciones
sociales que narran un presente histérico signado por la multiplicidad.
Eso quiere decir que hay una ruptura con los condicionamientos éticos
del “deber ser” tradicionales, encadenados a nociones morales
centradas en las buenas costumbres que uniformaban las identidades.

El tiempo actual nos reta y desafia incesantemente. Es un tiempo
movil, plural y paradédjico para el cual no estdbamos los adultos de
hoy preparados; caso contrario, los nifios, las nifias y las jovenes
generaciones que si son parte de ese nuevo mundo (Herlinghaus y
Walter, 1999).

De hecho, quienes asumimos funciones de ensefianza, debemos
darnos cuenta de cuales han sido nuestras concepciones éticas
personales, de seguro las mismas han estado ancladas en una forma
de racionalidad totalizadora, proyectada al futuro y al deber ser de
nuestra condicion existencial (razén conciencia kantiana). Esas
concepciones arraigadas nos impiden ver, aceptar e integrarnos a este
nuevo mundo globalizado, diversificado e incierto, son realidades de
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vida sin destino programado. Por ello, pienso que nuestra ética escolar
luce desfasada ante las nuevas generaciones, es decir, ante nuestros
estudiantes. Parafraseando a Finkielkraut (1994), ellos, tienen la
energia y el vitalismo de la sociedad post industrial, sociedad
posmoderna, efimera, sin orden, con otros valores, otras légicas de
encuentro social y, por supuesto, presentan otras éticas. Afirma Denis
Santana que: “Hacer la ética mas “interesante’ y la moral menos santa
es una de las tareas que el docente tendria que proponerse en estos
tiempos, cuando la ética constituye el centro de todas las quejas y, a
la vez, de todas las esperanzas transformadoras de la humanidad-
(2000: 112).

De alli, que hoy surja como reto para la educacién la visién
transversal de los ejes rescatando el ser, el hacer, el deber ser y el convivir;
pero, desde procesos integrados, holisticos y cambiantes. Eso hay que
saberlo interpretar en la practica del aula, en la ensefianza, en el
desarrollo de los contenidos académicos de las asignaturas.

Las razones paraddjicas de la actual existencia social, exigen
al docente que comprenda los significados de la construccion del
conocimiento contextualizado en su hacer inmediato; pero, a su vez,
le exigen que desaprenda y descontruya su propio saber, en tanto
proceso de resignificacion de la experiencia laboral, la vivencia y la
perenne construccion del conocimiento en la indagacion, teoria y
praxis. No obstante, todo ello, ademas, supone atender las visiones
historicas de los procesos pedagdgicos, a cuyo través se entronca la
propia conciencia politica en la capacidad de pensar y repensar la
profesién docente, transformandose a si misma dentro de
configuraciones éticas inherentes a su dindmica de experiencias
cotidianas con el entorno social, con el contexto y con la vida misma
(Vattimo, 1996; Baudrillard, 1994). Estar dispuesto a la
deconstruccion significa que se pueda entender como la “capacidad
de leer y escribir desde las huellas de la propia experiencia para
reconocer las marcas que permanecen, los espacios que constituyen
el texto social y las capacidades para establecer rupturas con los
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contextos (personales, sociales, culturales, institucionales, etc.)”.
(Loépez Jiménez, 2001: 25).

Precisamente, esas condiciones requieren de una labor educativa
y pedagogica que contribuya con la formacion de nuevas actuaciones
éticas que despierten estados cognitivos de conciencia y de autonomia
reflexiva y pensante en los estudiantes; la practica de una nueva
pedagogia de la disidencia, vale decir, con procesos formativos cuyos
contenidos discursivos aporten virtudes civicas soberanas en quienes
estudian, formar seres humanos sociales conscientes de la relacion
con otros, iguales o diferentes, respetuosos en el trato social e
intersubjetivo dentro de la cultura escolar.

A partir del rol de ensefiantes, los educadores y las educadoras,
tenemos un reto innegable cual es tomar conciencia del sentido y de
los significados éticos que movemos con nuestras acciones, con lo
que decimos y con lo que hacemos: tomar conciencia de la totalidad
de inter-relaciones dindmicas dentro de los contextos educativos donde
estamos implicados, pero, también, de los propios contextos de vida
del entorno social, cultural y humano. Esto es, sentido ético autbnomo.

El reto pasa por el hecho de integrarnos a las
discontinuidades, a las complejidades socioculturales, a los
problemas sociales de exclusién, desigualdades y tramas de
relaciones de saber y de poder. Diria Foucault, el régimen de verdad
que se instaura en la gobernabilidad institucional; entre ellas, la
institucion escolar.

Asi tenemos que el mundo externo a nosotros, esas realidades
circundantes, cambian, se modifican, quedan sin limites. Entonces, el
mundo interior individual, personal y profesional, también se debe
revitalizar por la dindmica del cambio.

Ese es otro reto, la comprension como educadores acerca de lo
gue somos, interpretar la vida presente, la historia presente que nos
es propia a todos nosotros, educadores y educadoras; interpretar el
contexto inmediato, las preguntas y reflexiones que, obligatoriamente,
surgen en el trato escolar cotidiano con nuestros estudiantes, nifios y

148



Aliria Vilera G. La labor educativa en la sociedad del siglo XXI: Revista de Teoriay Diddctica de las
Ciencias Sociales. Mérida-Venezuela. ISSN 1316-9505. Enero-Diciembre. N° 10 (2005): 133-158.

adolescentes. Ellos son nuestro principal reto para despertar ante los
cambios que la sociedad del siglo XXI nos presenta.

Pues bien, ¢qué se nos exige? Entre otras cosas, creo que se
nos exige ubicar las realidades circundantes, inexistentes hoy, de esas
leyes morales universales. De hecho, la utopia actual no esta orientada
hacia el progreso, ni hacia verdades absolutas, por el contrario, la
utopia de hoy esta orientada hacia la presencialidad, hacia verdades
relativas. Por eso, la vision moral de la sociedad tecnoldgica e
hiperinformada es una “moral permisiva”, tolerante, controvertida.
Esta caracterizada por un clima sociocultural de mayor libertad
personal. Sélo interesa que dicha libertad no coarte, ni limite la libertad
del otro.

Pensamos que la utopia actual debe ser expansiva, construye y
reconstruye pensamientos, posibilidades, opciones y vias alternativas.
¢desde donde? Desde la comprension de lo ligero, de la liviandad de
ser espiritual, de la recuperacion del cuerpo por la sensibilidad, la
empatia cony desde el otro, desde la afectividad. Pero, también, movida
por luchas y resistencias de accion civica a efectos de atender con
compromisos intelectuales los problemas sociales relativos a la
pobreza, las desventajas, la violencia, el desempleo, la desercién
escolar, el bajo rendimiento estudiantil y el embarazo precoz, entre
otros.

Otro aporte interesante en la discusion acerca de la éticaen la
sociedad emergente, se encuentra en los trabajos de Michel Maffesoli
(1990; 1994). Entre sus contribuciones deja ver la importancia de
comprender que todo conjunto social entrafia un fuerte componente
de sentimientos vividos en comuny, son estos, los que suscitan esa
investigacion de una “moralidad diferente” que, en su texto El tiempo
de las tribus (1990), prefiere llamar experiencia ética.

Lo que expone Maffesoli, consiste en la comprension del nexo
entre la ética comunitaria y la solidaridad como sensibilidad comun
de las sociedades de hoy. Es decir, opera un lazo de union que favorece
un ethos cultural centrado en lo que el autor llama la Proximidad,
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atendiendo a una especie de presencia de aura especifica con
movimiento de feed-back salido del cuerpo social y, a su vez, lo
determina; asimismo, sefiala que: “la sensibilidad colectiva salida de
la forma estética desemboca en una relacion ética” (p. 46).

En este sentido, lo ético en Maffesoli, es recuperar la idea de
vitalismo, la apuesta por la vida, expresion de sensibilidad colectiva,
de sentimientos colectivos y emociones del dia a dia; es decir, expresion
del querer vivir social. Se postula el aspecto sensible, lacomunicacion,
la emocidn colectiva y, siendo asi, serd mas relativa, dependera
totalmente de los grupos (o tribus) que estructura en cuanto tales;
consistird en una ética que viene de abajo. Esto es lo que constituye
para Maffesoli la légica del estar juntos, al no ser ya la divinidad
unaentidad tipificada y unificada, se disuelve en el conjunto colectivo
para convertirse en el “divino social”. Asi, indica el autor, “cuando el
mundo vuelve a si mismo, es entonces cuando se acentda lo que me
une al otro; lo que se puede llamar la reunién” (p.49).

Por tanto, se destaca la ética como ligazdn colectiva que deviene
en una estética del sentir juntos. Una ética estética que, segun el
autor, resalta la condicion social implicita en las relaciones sociales
de interaccidon permanente que esta presente en el acontecer actual
movilizado, trastocado y mdltiple.

En el campo de la educacion, se trata, a nuestro juicio, de un
replanteamiento del ser profesional docente sensibilizado en esa légica
del estar juntos, son responsabilidades sociales y democraticas inmediatas:
laescuela, los estudiantes, lacomunidad. Eso es también ética profesional.
Entonces, todo docente debe apropiarse e integrarse con esas nuevas
modalidades de existencia social y humana que estan implicadas hoy en
dia en la condicion ética—estética que rige la socialidad emergente.

Las configuraciones éticas en la préctica pedagdgica:

¢ Qué Implican?

 Autonomia, voluntad, decisidn y convivencia.

 Aceptacion a la sociedad abierta y plural. Respeto a los

derechos humanos.
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* Vinculos con el contexto sociopolitico, econémico, cultural,
simbdlico e ideoldgico.

» Dinamismo, lenguaje de posibilidad, alternativas, otras
realidades.

» Convivencia, ciudadania, civismo, democracia activa
participativa, reflexiva, pensante, argumentativa,
valorativa, construccion de la paz.

* Valores con pertinencia social, virtudes civicas, espirituali-
dad.

« Sensibilidad, afectividad, emocionalidad.

* Educacion permanente, formacion integral, cultura empren-
dedora.

» Comprension hacia los procesos complejos: globalizacion,
planetarizacion vs fragmentacion, localismo.

» Trascendencia, cambios, mutaciones, permeabilidad,
coherencia, complejidad de vida humana.

Pues bien, nos surgen Interrogantes: ¢Existe una ETICA o por
el contrario configuraciones éticas? ;Qué implica la ética y lo ético
en la docencia? (Como llenar de contenidos al sentido ético
profesional? ¢ Es la ética y lo ético una construccién social cultural?
¢Etica y profesion son indisolubles? En las practicas pedagdgicas:
¢Se asocia lo ético a la formacién de virtudes civicas, politicas y
democréticas? y.... ¢ Cudles son los fundamentos de la ética en
sociedades fragmentadas y multiculturales? ;Cdémo conjugar
diversidad con ética? ;Cuales son los valores éticos de las nuevas
generaciones de nifios y jovenes?

Por supuesto, no hay respuestas Unicas. De alli, que vivimos
hoy una confrontacion perenne entre la ética del si mismo y las éticas
de accion sociocultural y valorativa, todas ellas movilizadas por la
incertidumbre creativa.

Estas situaciones son retos para la busqueda incesante de una
sabiduria del bienestar y del buen vivir, pero, con nuevos referentes
de civilizacién cultural. La ética siempre nos confronta con lo
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intelectual y laemocidn; es controversial, dialéctica, relacional, pero,
por sobre todo, humana.

Sin embargo, no hay punto de llegada con respecto a los
planteamientos éticos y la ética para lo educativo pedagdgico. Lo que
si hay son retos y desafios que debemos atender los educadores y las
educadoras a partir de movimientos pedagogicos que impliquen
desarrollo intelectual, rescate por la dignidad y la eticidad del ser
profesional docente. Se trata de nuevos compromisos y de
responsabilidades sociales que nos presentan nuevos horizontes de
esperanza para revitalizar nuestra condicion profesional, individual
y colectiva, ante la sociedad que hoy clama por una permanente
construccién civica democratica. La invitacion, por tanto, esta hecha
desde el aqui y el ahora en la fuerza y la energia que potencialmente
habita y vitaliza a las nuevas generaciones de nifios y jovenes. Son
ellos nuestro deber profesional y ético.

IV. Algunas orientaciones a la Docencia
Finalmente, algunas propuestas o sugerencias a la Docencia
en el hacer de la labor educativa:

1.- Asumir un nuevo marco de integracion, organizacion, cooperacion
y pertenencia Institucional:

e Los ambientes cotidianos orientados por el sentido de
responsabilidad social sobre la base de la comunicacion oportuna y
asertiva, el sentido de acompafiamiento laboral desde la sensibilidad
humana y la motivacion interna de querer aportar con sentido de
solucionar. Pero ¢ qué se necesita?

Entre otras cosas:

* Crear entre todos un nuevo contexto caracterizado por una
demanda ética solidaria, empatica, entusiasta y con calidad de vida
laboral.

» Un imperativo constante de aceptar los cambios para facilitar
nuevos escenarios de accion, de responsabilidad, de compartir, por
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supuesto, orientando nuestros esfuerzos a la construccion de una
cultura escolar de armonia y de paz.

» Una exigencia interna entre todos los actores educativos a
favor de politicas de gestidn con proyectos, planes y programaciones
organizadas, rotando comisiones de trabajo y dando fortaleza al sentido
de Educar y Formar nuevas generaciones con capacidad critica y
reflexiva para el desarrollo de valores culturales, sociales, humanos
y éticos, ademas de los cientifico—técnicos, artisticos y académicos.

2.- Los retos de hoy se orientan en cuatro dimensiones:

« L a constitucién de lo ético humano desde la sensibilidad, la
racionalidad pensante emotiva y la espiritualidad. Sentido de
humanizacién de la persona, la vida social y cultural.

» La construccion democratica activa participativa a partir del
lugar desde donde cada quien vive, comparte, habita, se responsabiliza
(por lo que dice, hace y se compromete).

* Lograr la integracion hacia el sentido de vida planetaria
estando conscientes de la diversidad.

* Respetar en el otro, tanto la diferencia como la identidad
consigo mismo. Significa ello, desarrollar la comprensién del género
humano.

3.- Actitud pedagogica reflexiva a partir de lo siguiente:

« Establecer coherencia y pertinencia entre lo que se ensefia, el
porqué y el para qué, en la dindmica cotidiana de la préactica
pedagdgica.

« Valorar a los otros como personas, significa coherencia ética
profesional y personal humana.

* Preocuparse por formar sentido valorativo en el estudiante,
darle contenidos éticos a los intercambios pedagdgicos y humanos
que se establecen de manera cotidiana en la vida escolar.

* Preguntarse reflexivamente ¢ Cuél es el significado de la
labor social que se cumple? Esta inquietud se inscribe en el marco
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ético personal con respecto al sentido de la profesion docente.
Sobre todo, porque debemos entender que los valores (sociales,
culturales, politicos, econémicos, personales, profesionales) no
son estaticos e inmutables; los mismos, cambian segun que la
persona en su desempefio laboral acumule experiencia,
sensiblemente sentida.

* Recordarnos por qué elegimos ser docentes, ser educadores,
ser ensefiantes. Significa ello, no quedarnos en el comoy el qué ensefiar,
sino en el porqué, el para qué de lo que hacemos, el tipo de
responsabilidad social en la cual nos involucramos, los cambios y
transformaciones que aportamos en la lucha incesante por consolidar
procesos democraticos, con equidad y justicia social.

» Ofrecer formas dinamicas del hacer pedagogico a proposito
de la diversidad cultural de hoy. Aplicar diferentes estrategias de
construccion del conocimiento ético desde diversas realidades y
entornos socioculturales, dandoles asi, voz a los estudiantes.

« Crear un marco de aprendizajes que se apoyen en diferentes
referentes culturales, los mismos parten de exposiciones acerca de la
vivencia de los estudiantes, a efectos de desarrollar el respeto por la
autonomia y la gestion responsable de los mismos en cuanto a sus
propios actos y toma de decisiones.

* Tratar los contenidos académicos y la construccion de los
conocimientos, tanto tedricos como practicos, como algo problematico
y sujeto a indagacion, vinculados a las realidades del entorno social
venezolano.

« Estar interrogando los procesos democréticos que mueven
la cultura escolar, pero también, los vinculos democréaticos y
valores civicos con el entorno. Eso es posible, si partimos de la
manera particular como cada uno de nosotros se relaciona con
las otras personas dentro de ese entorno que habitamos en el dia
a dia.

« Integrarse a una labor cooperativa hacia el sentido de educar
y de ensefiar que nos permita orientar a los estudiantes para motivarlos
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en su pertenencia social hacia la institucion escolar y hacia su vida
personal. Mantener a la mayor parte de nuestros estudiantes integrados
a la vida escolar, no s6lo como aprendizaje de saberes disciplinares,
sino, al mismo tiempo, incrementando valores personales de alta estima
para su formacién integral, interesados por su familia, amigos, cultura
y sociedad en general.

Notas:

1

“El reto que actualmente enfrenta la educacién formal es la configura-
cion social de nuevos saberes. Lo que hoy tiene valor, desde el punto
de vista del conocimiento, ya no es lo que hasta el momento se habia
ensefiado en la escuela. Lo que hoy importa para desempefiarse
exitosamente en la sociedad tiene que ver con la pregunta ;Qué hay
que saber hoy?.. Las actuales formas de aprender estan mediatizadas
por un nuevo tipo de lenguaje, cada vez menos dependiente de nuestra
subjetividad y cada vez mas controlado por el lenguaje de las maqui-
nas. Pero la logica de estos lenguajes también condiciona el tipo de
conocimientos producidos actualmente, dado que las Ciencias esta-
blecen sus prioridades en funcion de su posibilidad de ser leidas y
traducidas a ciertos codigos preestablecidos por los sistemas de infor-
macion” (Alvarez Gallego, 1998: 6).

Willern, ASSIES; Marco A. CALDERON y Ton, SALMAN. (2002).
“Ciudadania, cultura politica y reforma del Estado en América Lati-
na”. Biblioteca de ldeas. Coleccion de Documentos. Instituto Interna-
cional de Gobernabilidad. Disponible en: http://iigov.org

ALCALDE, J.(2001), argumenta: “pese a su aparente unidad cultural,
después de quinientos anos, desde Chile hasta México, la América Lati-
na es un continente con densos sectores de la poblacion socialmente
desarraigados, que culturalmente, ni son indios ni de tradicion europea,
con profundos problemas de lenguaje, analfabetismo, desnutricion, au-
sencia de insercién social y con economia de subsistencia. Esta situa-
cién arrojaria luz sobre el porqué de Chiapas, o de los inacabables con-
flictos de América Central, Sendero Luminoso o la violencia colombia-
na. Junto con el movimiento independentista advino el Liberalismo eu-
ropeo, y el norteamericano. A partir de entonces, ese orden liberal ha
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sido la propuesta presentada a nuestras sociedades por las élites domi-
nantes” (p. 28).

4 El marco interpretativo donde se sitla la perspectiva de “reestructura-
cién” hacia el &mbito educativo y el pedagdgico, se concibe desde una
visién ética-valorativa sustentada en el desempefio y la integracién, que-
dando, ademas, estructurados en una légica con indicadores de “compe-
tencias minimas”.

Circulan asi modelos de desarrollo centrados en la economia y la técni-
ca, de modo que, los ejes de accion son determinados bajo procesos de
autogestion y participacién local autbnoma, conformando elementos de
diferenciacion ante los criterios de cualificacion que demandan los ajustes
de inversidn desde el capital econémico, ello con el fin de medir el
“éxito educativo” entre las escuelas. VILERA, A. (2001). Educacion,
politica cultural y diversidad. Tesis Doctoral. UCV. Caracas, p. 278.

5 Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999).
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